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1. Wstep

Program nauczania wiedzy o spoteczenstwie w szkole branzowej I stopnia zostat oparty
na Podstawie programowej MEN dotyczacej tego etapu ksztalcenia oraz innych aktach
zwigzanych z edukacja historyczng w szkole. Na realizacj¢ tego przedmiotu przeznaczono
1 godzing w 3-letnim cyklu ksztatcenia, w trzeciej klasie, zgodnie z ramowymi planami
nauczania.! Prezentowany program jest propozycja nowego ujecia przedmiotu wiedzy
0 spoteczenstwie w szkole branzowej I stopnia. Zaproponowany uktad tresci szczego6to-
wych stwarza mozliwos¢ poglebionej wzgledem szkoty podstawowej refleksji nad orga-
nami wladzy i prawem RP, Prawami cztowieka oraz zagadnieniami z zakresu polityki spo-
tecznej.? Program nauczania do wiedzy o spoteczenstwie W szkole branzowej I stopnia
uwzglednia wszystkie tresci programowe zgodnie z podstawag programowg okreslong
w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowe;j.

Przedmiot wiedza o0 spoleczenstwie to przedmiot, ktory jak zaden inny ma bezpo-
sredni zwiazek z zyciem codziennym, sytuacja spoleczng, polityczng i gospodarcza polski
oraz wspotczesnego $wiata. Jest on niezwykle wazny, poniewaz w wyniku realizacji tresci
przedmiotowych, umozliwia bezposredni ma wyposazy¢ ucznia w wiedz¢ i umiejetnosci,
ktore umozliwig mu zrozumienie funkcjonowania panstwa polskiego. Absolwent szkoty
branzowej musi przystosowac si¢ do szybko zmieniajacych si¢ warunkéw zycia we wspot-
czesnej Europie i szybko na nie reagowac¢. Dokonujacy si¢ na naszych oczach postep tech-
niczny, wymusza wregcz lawinowe zmiany spoteczne i1 cywilizacyjne. Program ten przygo-
tuje mtodego czlowieka do zycia we wspdtczesnym medialnym i informatycznym $wiecie.
Edukacja obywatelska w branzowej szkole I stopnia ma stuzy¢ ksztaltowaniu postaw pa-
triotycznych, a takze doskonaleniu umiejetnosci waznych w zyciu codziennym: dostrzega-
niu zwigzkoéw przyczynowo - skutkowych miedzy wspodlczesnoscig a przesziosciag, oceng
zjawisk 1 procesow, prezentowaniu ocen 1 opinii, wyszukiwaniu informacji w réznych Zzro-
dtach i argumentacji opartej na wiedzy.

Zajecia z wiedzy o spoleczenstwie powinny sprzyja¢ rozwijaniu postaw obywatel-
skich, patriotycznych uczniéw, shuzacych ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu
I spotecznemu. Zadaniem szkoty na tym etapie jest wzmacnianie poczucia tozsamosci na-
rodowej, etnicznej, regionalnej, przygotowanie i zachecenie do podejmowania dziatan na

rzecz $srodowiska szkolnego, 1okalnego. Lekcje z wiedzy o spoteczenstwie winny ksztatto-

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nau-
czania dla publicznych szkoét, Dz. U RP z 4 kwietnia 2019 r. poz. 639

2 Warunki i sposob realizacji [w:] 2 Rozporzadzenia MEN z 26 lipca 2018 w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w
tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia
ogodlnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do
pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealne;j



wac postawy takie jak: uczciwos¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialno$¢, wytrwatos$¢, poczucie
wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, cickawo$¢ poznawczg, kreatywnosé, przed-
sigbiorczo$¢, kulture osobistg, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze oraz podejmowania
inicjatyw 1 pracy zespotowej. Program ma sprzyjaé rozwojowi spotecznemu ucznia po-
przez ksztalttowanie postawy obywatelskiej, poszanowania tradycji i kultury wtasnego na-
rodu, a takze poszanowania dla innych kultur i tradycji.?

Nauczyciele wiedzy o spoteczenstwie powinni stwarza¢ uczniom warunki do naby-
wania umiej¢tnosci wyszukiwania, porzadkowania, przeprowadzania wlasciwej selekcji,
hierarchizacji wydarzen historycznych i wykorzystywania informacji z r6znych zrodet oraz
dokumentowania wtasnej pracy.

Zaproponowane metody realizacji tresci dydaktycznych w programie, maja stuzy¢
wyzwoleniu aktywnos$ci uczniéw, brania odpowiedzialno$ci za wlasne wybory i decyzje.
Nauczyciel powinien stosowac¢ nauczanie problemowe i metody ksztalcace umiejetnosci
spoteczne, tworczego myslenia i rozwigzywania probleméw np. burza mozgoéw, analiza
SWOT, metaplan, drzewo decyzyjne, dyskusje, debaty ,,za i przeciw”, mapy mentalne,
symulacje i odgrywanie rol. W celu rozwijania umiej¢tnosci komunikacji i wspotdziatania
nalezy stosowac rozne metody i formy pracy zespotowej. Doskonala metoda ksztatcenia
wielu umiejetnosci jest projekt edukacyjny opisany w niniejszym programie. Zastosowanie
metody projektu pomaga rozwija¢ u uczniow przedsigbiorczos$¢ i kreatywno$¢ oraz umoz-
liwia stosowanie w procesie ksztalcenia innowacyjnych rozwigzan programowych i orga-
nizacyjnych. W warunkach i sposobie realizacji podstawy programowej z wiedzy o spote-
czenstwie do szkoty branzowej I stopnia zaleca si¢, aby kazdy uczen uczestniczyt w mini-
mum jednym projekcie, np. w realizacji wymagan szczegétowych okreslonych w dziale I
pkt 9 czy dziale Il pkt 5. Na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie wazne jest rOwniez pozy-
skiwanie informacji w toku wycieczki edukacyjnej, w tym wirtualnej, wykorzystujgc dedy-
kowane aplikacje do wybranych instytucji, na przyktad do urzgdu marszatkowskiego, par-
lamentu, sagdu. Program zaktada, Ze niektore tresci nauczania z wiedzy o spoteczenstwie
mozna realizowa¢ poprzez lekcje organizowane we wspOlpracy z urzgdami administracji
rzadowej 1 samorzadowej oraz organizacjami pozarzagdowymi. Program zaktada taka reali-
zacje treSci nauczania na lekcjach wiedzy o spoleczenstwie, aby uczniowie rozumieli celo-
wos¢ ksztatcenia 1 przydatnos$¢ poszczegolnych zagadnien W codziennym zyciu czlowieka.
Program w taki sposéb ujmuje tresci programowe, aby uczen mial swiadomos$¢ wptywu

obywateli na zycie publiczne, ale jednoczesnie rozumiat konieczno$¢ brania odpowiedzial-

3 Rozporzadzenia MEN z 26 lipca 2018 w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego dla bran-
zowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatce-
nia ogodlnego dla szkoty policealne;j



no$ci za wlasne wybory i1 decyzje oraz mial §wiadomo$¢ mozliwosci korzystania ze swoich
praw.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego czlowieka oraz jego sukceséw w dorostym zyciu
ma nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspotpraca w grupie,
w $rodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz
organizacja i zarzadzanie projektami. Strategia uczenia si¢ przez cale zycie wymaga,
zwlaszcza od ucznidow szkoty branzowej umiej¢tnosci podejmowania waznych decyzji.
W szybko zmieniajacym si¢ §wiecie, kazdy uczen powinien by¢ wyposazony w Szereg
umiejetnosci, ktore pozwola w pelni uczestniczy¢ w zyciu spoleczenstwa i skutecznie ra-
dzi¢ sobie ze zmianami na rynku pracy. Takie umiejetnosci jak krytyczne myslenie, roz-
wigzywanie probleméw, praca zespotowa, umiejetnosci komunikacyjne i negocjacyjne,
umiejetnosci analityczne, kreatywnos$¢ i umiejgtnosci migdzykulturowe, rozwijane na lek-
cjach wiedzy o spoteczenstwie, zostaty wpisane w osiem kompetencji kluczowych.* Zosta-
ty one ujete w zataczniku ,,Kompetencje kluczowe w procesie uczenia si¢ przez cale zycie -
europejskie ramy odniesienia ” sg to:

- kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informaciji,

- kompetencje w zakresie wielojgzycznosci,

- kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, tech-
nologii i inzynierii,

- kompetencje cyfrowe,

- kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

- kompetencje obywatelskie,

- kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci,

- kompetencje w zakresie Swiadomosci i1 ekspresji kulturalne;.

Wszystkie kompetencje kluczowe uwaza si¢ za jednakowo wazne, majace duzy
wplyw na rozw0j osobisty, aktywne obywatelstwo i1 zdobywanie kwalifikacji w przyszto-
$ci.> Kompetencje definiuje sie jako potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw. Wspotcze-
sny uczen to czlowiek spoteczenstwa informacyjnego. Istotne jest rowniez ksztalcenie
umiejetnosci zarzadzania pozyskanymi informacjami. Niezbedne jest przyjmowanie kry-
tycznego podejscia do trafnosci, wiarygodnosci informacji 1 danych udostgpnianych droga
cyfrowa oraz swiadomo$¢ prawnych 1 etycznych zasad zwigzanych z ich wykorzystywa-
niem.

Ksztatcenie ucznia w szkole branzowej ma sprzyja¢ rozwojowi umiejg¢tnosci rozpo-
znawania 1 rozwigzywania problemoéw oraz aktywnos$ci w réznych obszarach zycia spo-

tecznego. Mamy wyksztatci¢ ucznia zdolnego do planowania wtasnego rozwoju zawodo-

4 Zalecenia Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez
cate zycie. Dziennik Urzgdowy Unii Europejskie;j.
5 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015r. o Zintegrowanym Systemie kwalifikacji Dz.U. z 2016r., poz.64



wego, brania udzialu w dyskusjach publicznych, tworzenia i weryfikacji informacji, anali-
zowania zjawisk spolecznych i radzenia sobie z sytuacjami ztozonymi.

Kluczowa kwestia w edukacji obywatelskiej jest maksymalna personalizacja prze-
sztosci i ilustrowanie omawianych zagadnien ikonografig, filmami, schematami, danymi
statystycznymi i dokumentami audiowizualnymi, tak aby uczniowie mogli poznawa¢ funk-
cjonowanie panstwa, jednoczesnie angazujac si¢ emocjonalnie. W tym celu program zakta-
da szerokie wykorzystanie metody dramy i technik dramowych, ktore oddzialywujg na
emocje uczniow. Nauczyciel wiedzy o spoteczenstwie powinien jak najczesciej korzystac
z roznych form pozalekcyjnej edukacji obywatelskiej (wycieczki edukacyjne i wirtualne,
wymiany mtodziezowe, projekty, konkursy, debaty, akademie szkolne, uroczystosci rocz-
nicowe, gry dydaktyczne, multimedialne wystawy muzealne, wywiady, spacery po urze-
dach itp.).

Program nauczania wiedzy o spoteczenstwie w szkole branzowej uwzglednia indy-
widualizacje procesu nauczania i zawiera propozycje dostosowania wymagan edukacyj-
nych do indywidualnych potrzeb i mozliwosci psychofizycznych ucznia, z uwzglednie-
niem pracy zuczniem ze specjalnymi  potrzebami  edukacyjnymi. Wybor
z zaproponowanych w programie form indywidualizacji nauczania powinien wynika¢
Z rozpoznania potencjalu kazdego ucznia. Nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby
Z jednej strony nie przerastaly one mozliwosci ucznia (uniemozliwiaty osiagnigcie sukce-
su), a z drugiej nie powodowaly obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Program jest ukierunkowany na wartosci. Zaklada podmiotowe traktowanie ucznia.
Duzy nacisk ktadzie rowniez na podejmowanie dziatan zwigzanych z miejscami waznymi
dla pamigci narodowej, upamigtnienia postaci i wydarzen z przesztoSci, najwazniejszymi

Swietami narodowymi i symbolami panstwowymi.

1. Cele ksztalcenia i wychowania — ogolne i szczegotowe

Ogolne i1 szczegotowe cele ksztalcenia i wychowania osiggane na lekcjach wiedzy
0 spoteczenstwie okresla Podstawa Programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoty branzo-
wej | stopnia. Cele ksztalcenia opisuja zmiang, jaka chcemy w uczniach uzyskaé. Cele
ksztalcenia okreslamy jako zamierzone wlasciwosci uczniow pod wzgledem emocjonalno -
motywacyjnym i poznawczym. Cel to planowy wynik kazdego racjonalnego dziatania, to
do czego si¢ dazy, o co zabiega. Prawidlowe okreslenie celow ksztatcenia pozwala na wia-
sciwe zaplanowanie kazdej jednostki lekcyjnej 1 podjecie skutecznego dziatania. O dziata-
niu skutecznym mozna moéwié¢ wtedy, gdy cel zostal osiggnigty. Cele odnoszg si¢ bezpo-

srednio do ucznidow, do opanowanych wiadomosci, umiejetnosci, dziatan 1 postaw. Dlatego



cele nalezy formutowaé w sposob realistyczny, prosty i mierzalny. Swiadomos¢ celu doda-
je pewnosci siebie i motywuje do bardziej efektywnej pracy.

Cele ogodlne maja charakter dlugofalowy, wskazuja kierunki dgzenia ucznia. Adreso-
wane sg do nauczyciela, ktory ma podjaé stosowne dziatania, aby ten cel osiggnaé. Zapi-
sywane s3 za pomocg rzeczownikow: ,,zapoznawanie”, ,,uporzadkowanie”, , ksztatcenie”,
,uswiadomienie”, ”zrozumienie” i majg wiele zalet, ale tez i wad. Dlatego wymagaja usta-
lenia celow szczegdlowych — operacyjnych. Cele szczegdtowe, operacyjne sa sformutowa-
ne w jezyku wymagan ucznia. Cele powinny by¢ dostosowane do poziomu i rozwoju
ucznia. Cele operacyjne ukierunkowane sg na ucznia i formutowane za pomoca czasowni-
kéw. Obejmujg wiedzg 1 umiejetnosci oraz postawy ucznia, a ich sformutowanie pozwala
na sprawdzenie, czy dany cel zostal rzeczywiscie osiagniety.

Prawidtowo sformulowane cele i przekazane uczniom na kazdej lekcji, pozwola na
uswiadomienie potrzeby uczenia si¢ i na zainteresowanie przedmiotem.

W niniejszym programie zostaly wyodrebnione wiadomosci i umiejg¢tnosci z czterech
dziatow tematycznych z podstawy programowe;.

W programie zostaly przedstawione postawy i nawyki ksztaltowane w procesie nau-

czania przedmiotu wiedzy o spoteczenstwie w szkole branzowej I stopnia.

Cele ksztalcenia — wymagania ogolne®

I. Wiedza i rozumienie. Uczen:

1) charakteryzuje zasady i formy demokracji oraz wyjasnia konsekwencje lamania
tych zasad;

2) przedstawia funkcjonowanie systemu politycznego Rzeczypospolitej Polskiej;
3) wyjasnia specyfike praw i1 wolnosci cztowieka oraz podstawowe mechanizmy ich
ochrony;

4) charakteryzuje instytucje polskiego systemu prawnego;

5) wykorzystuje swa wiedzg do interpretacji wydarzen zycia spotecznego, w tym
politycznego.

II. Wykorzystanie 1 tworzenie informacji. Uczen:

1) pozyskuje 1 wykorzystuje informacje na temat zycia spotecznego, w tym
politycznego;

2) wykorzystuje informacje do tworzenia wlasnej wypowiedzi na temat zjawisk Zycia

spolecznego, w tym politycznego, oraz ich oceny.

& Podano na podstawie Rozporzadzenia MEN z 26 lipca 2018 w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
ucznidow z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztatcenia ogdlnego dla szkoly policealnej



III. Rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i rozwigzywanie problemow. Uczen:

1) analizuje kwesti¢ godnosci ludzkiej 1 przedstawia prawa, ktére mu przystuguja,
oraz mechanizmy ich dochodzenia;

2) rozwija w sobie postawy obywatelskie;

3) rozpoznaje przypadki tamania praw cztowieka;

4) rozpoznaje rézne aspekty, takze prawne, probleméw zycia codziennego i podaje

mozliwe sposoby ich rozwigzania.

IV. Komunikowanie i wspotdziatanie. Uczen:

1) wspolpracuje w grupie, z uwzglednieniem podzialu zadan oraz warto$ci
obowigzujacych w zyciu spotecznym;

2) korzysta z procedur i mozliwosci, jakie stwarzaja obywatelom instytucje zycia
publicznego, w tym instytucje prawne — sporzadza proste pisma do organéw wiadz

Szczegolowe cele ksztalcenia i wychowania

Osiagnigcia szczegotowe ucznia w zakresie wiadomosci

Klasa Il

Uczen:

I. Organy wtadzy publicznej w Rzeczypospolitej Polskiej

e wyjasnia, jakie warunki musza zosta¢ spetnione, aby referendum si¢ odbyto oraz
aby jego wyniki byty wigzace (w przypadku lokalnych: aby bylo wazne)

e wyjasnia — na wybranym przyktadzie — wptyw konsultacji publicznych na ksztatto-
wanie prawa w Rzeczypospolitej Polskiej

e wyjasnia, jak przeprowadzane sg powszechne i1 bezposrednie wybory organdéw
wladzy publiczne;j

e przedstawia strukture oraz organizacj¢ pracy Sejmu Rzeczypospolite] Polskiej
I Senatu Rzeczypospolitej Polskiej (prezydium, komisje, kluby i kota; kworum, ro-

dzaje wigkszoS$ci) oraz status posta, w tym instytucje mandatu wolnego i immunite-

tu

e wymienia kompetencje  Sejmu  Rzeczypospolitej  Polskiej 1  Senatu
Rzeczypospolitej Polskiej oraz Zgromadzenia Narodowego Rzeczypospolitej
Polskiej



przedstawia kompetencje Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej: ceremonialno-
reprezentacyjne, w stosunku do rzadu, parlamentu i wtadzy sadowniczej, w polityce
zagranicznej oraz bezpieczenstwa panstwa

przedstawia kompetencje Rady Ministrow Rzeczypospolitej Polskiej

wymienia podstawowe dziaty administracji rzadowej i zadania wojewody

wyjasnia rol¢ Prezesa Rady Ministrow Rzeczypospolitej Polskiej

przedstawia procedury powotywania i odwolywania rzadu, uzywajac okreslen: wo-
tum zaufania, konstruktywne wotum nieufnosci, wotum nieufnosci wobec ministra,
dymisja

przedstawia zakres dziatania poszczeg6lnych poziomoéw samorzadu terytorialnego
(gmina, powiat, wojewodztwo) w Rzeczypospolitej Polskiej, z uwzglednieniem
struktury gtownych kierunkéw wydatkéw budzetowych na te dziatania oraz zrodet
ich finansowania

przedstawia organy stanowigce 1 wykonawcze samorzadu terytorialnego
w Rzeczypospolitej Polskiej na poziomie gminy i miasta na prawach powiatu oraz
powiatu i wojewddztwa

przedstawia  struktur¢ sgdownictwa powszechnego 1 administracyjnego
w Rzeczypospolitej Polskiej oraz zadania Sadu Najwyzszego

przedstawia kompetencje Najwyzszej Izby Kontroli, Trybunalu Konstytucyjnego,
Trybunatu Stanu i prokuratury w Rzeczypospolitej Polskiej

Il. Prawa cztowieka i ich ochrona

wymienia zasady ogolne i katalog praw czlowieka zapisane w Konstytucji Rzeczy-
pospolitej Polskiej

przedstawia sadowe $rodki ochrony praw i wolnosci w Rzeczypospolitej Polskiej
oraz sposOb dziatania Rzecznika Praw Obywatelskich; pisze skarge do Rzecznika
Praw Obywatelskich (wedtug wzoru dostepnego na stronie internetowe;j)
przedstawia warunki, jakie muszg zaistnie¢, aby Europejski Trybunal Praw Czlo-
wieka rozpatrzyt skarge obywatela

przedstawia prawa obywatela Unii Europejskiej

I11. Prawo w Rzeczypospolitej Polskiej

wyjasnia, czym rdznig si¢ normy prawne od innych typéw norm

wymienia podstawowe zasady prawa (prawo nie dziala wstecz, domniemanie nie-
winnosci, nie ma winy bez prawa, nieznajomos$¢ prawa szkodzi) 1 wyjasnia konse-
kwencje ich famania

przedstawia zrodta prawa w Rzeczypospolitej Polskiej — wykazuje szczegdlng moc
konstytucji



przedstawia droge ustawodawcza

wyjasnia podstawowe instytucje prawne czesci ogdlnej prawa cywilnego i prawa
zobowigzaniowego w Rzeczypospolitej Polskiej (osoba fizyczna, zdolno$¢ prawna
a zdolno$¢ do czynnosci prawnych, zobowigzanie)

wyjasnia podstawowe instytucje prawne prawa rzeczowego i spadkowego
W Rzeczypospolitej Polskiej (wtasnosé, formy nabycia wlasnosci, spadek, dziedzi-
czenie ustawowe i testamentowe, zachowek)

wyjasnia podstawowe instytucje prawne prawa rodzinnego w Rzeczypospolitej Pol-
skiej (matzenstwo, wspdlnota majatkowa, prawa i obowigzki rodzicéw oraz dziec-
ka, w tym pelnoletniego, obowiazek alimentacyjny)

przedstawia przebieg postepowania cywilnego w Rzeczypospolitej Polskiej oraz
uczestniczace w nim strony

wyjasnia, jak odwotac si¢ od decyzji organéw administracyjnych w Rzeczypospoli-
tej Polskiej

przedstawia przebieg postgpowania administracyjnego w Rzeczypospolitej Polskiej
przedstawia przebieg postepowania karnego w Rzeczypospolitej Polskiej oraz
uczestniczace w nim strony

wymienia gtowne prawa, jakie przystuguja ofierze, sprawcy i swiadkowi przestep-
stwa

przedstawia zadania notariuszy, radcéw prawnych, adwokatow i prokuratury

IV. Wybrane problemy polityki publicznej w Rzeczypospolitej Polskiej

przedstawia funkcjonowanie systemu obowigzkowych ubezpieczen spotecznych w
Rzeczypospolitej Polskiej

wymienia zadania Zaktadu Ubezpieczen Spolecznych

wyjasnia specyfike obowigzkowych i dobrowolnych ubezpieczen zdrowotnych w
Rzeczypospolitej Polskiej

przedstawia cele 1 zadania centralnej instytucji koordynujacej funkcjonowanie stuz-
by zdrowia

wyjasnia kwesti¢ korzystania z publicznej opieki zdrowotne;j

przedstawia dziatania w celu ograniczenia bezrobocia i wykluczenia spotecznego na
przyktadzie dziatalnos$ci urzedu pracy w swoim powiecie

przedstawia mozliwos$ci kontynuacji swojej edukacji

wyjasnia, w jaki sposob podnosi¢ swoje kwalifikacje zawodowe

Osiagniecia szczegolowe ucznia w zakresie umiejetnosci
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Klasa Il

Uczen:

I. Organy wtadzy publicznej w Rzeczypospolitej Polskiej

charakteryzuje zasady ustrojowe zawarte w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej
(demokratycznego panstwa prawnego, unitarnej formy panstwa, zwierzchnictwa na-
rodu, gwarancji praw i1 wolnosci jednostki, konstytucjonalizmu, podziatu i rowno-
wagi wtadz, republikanskiej formy rzadu, pluralizmu, decentralizacji, samorzadno-
$ci, spotecznej gospodarki rynkowej)

analizuje sformulowania preambuty Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej
charakteryzuje formy demokracji bezposredniej; przedstawia specyfike referendum
ogolnokrajowego i rodzajow referendow lokalnych w Rzeczypospolitej Polskiej

na  przykladzie = wyboréw  do Sejmu  Rzeczypospolitej Polskiej
i1 do Senatu Rzeczypospolitej Polskiej poroéwnuje ordynacj¢ proporcjonalng
1 wickszosciowa

analizuje wady i zalety kazdego z tych systemow wyborczych

wykazuje znaczenie, jakie dla pozycji ustrojowej Prezydenta Rzeczypospolitej Pol-
skiej ma fakt wyborow powszechnych

analizuje — z wykorzystaniem badan opinii publicznej — poziom legitymizacji spo-
tecznej wladzy prezydenckiej

charakteryzuje kompetencje organdéw i zalezno$ci miedzy organami stanowigcymi i
wykonawczymi samorzadu terytorialnego w Rzeczypospolitej Polskiej na poziomie
gminy 1 miasta na prawach powiatu oraz powiatu 1 wojewodztwa

przygotowuje opracowanie promujace dziatania organéw wybranego samorzadu te-
rytorialnego w Rzeczypospolitej Polskiej na poziomie powiatu lub wojewodztwa
uzasadnia potrzebe niezalezno$ci sadow 1 niezawistosci sedziow

uzasadnia znaczenie Najwyzszej Izby Kontroli, Trybunatu Konstytucyjnego, Try-
bunatu Stanu i1 prokuratury w Rzeczypospolitej Polskiej dla funkcjonowania pan-
stwa prawa

II. Prawa czlowieka 1 ich ochrona

wykazuje znaczenie skargi konstytucyjnej

uzasadnia znaczenie Konwencji o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolno-
sci w kontekscie Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka

analizuje wybrany wyrok Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka

znajduje w srodkach masowego przekazu (miedzy innymi na stronach organizacji
pozarzadowych bronigcych praw cztowieka) informacje o przypadkach naruszania

praw cztowieka i1 przygotowuje analize na ten temat
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I1l. Prawo w Rzeczypospolitej Polskiej

rozpoznaje sprawy regulowane przez prawo cywilne, rodzinne, administracyjne i
karne

wskazuje, w jakim kodeksie obowigzujacym w Rzeczypospolitej Polskiej
mozna znalez¢ przepisy dotyczace konkretnej sprawy

interpretuje przepisy prawne

znajduje wzory pozwoOw i je analizuje

odréznia akty administracyjne od innego rodzaju dokumentéw

rozpoznaje, kiedy decyzja administracyjna w Rzeczypospolitej Polskiej jest wazna
pisze odwotanie od decyzji administracyjne;j

analizuje wzory zazalen na postanowienia organdw administracji oraz wzory skarg
do wojewddzkiego sadu administracyjnego

pisze zawiadomienie o popelnieniu przestgpstwa

wskazuje, do jakich organow i instytucji mozna si¢ zwroci¢ w Rzeczypospolitej

Polskiej o pomoc prawng w konkretnych sytuacjach

IV. Wybrane problemy polityki publicznej w Rzeczypospolitej Polskiej

rozrdzniajac ubezpieczenia: emerytalne, rentowe, chorobowe i wypadkowe

Postawy i nawyki

Celem programu jest ksztaltowanie i wzmacnianie nastepujgcych postaw uczniow:

obywatelskich, patriotycznych i spotecznych

ksztattowanie poczucia tozsamosci narodowe]

przywigzania do historii 1 tradycji narodowe;j

ksztaltowanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej
rozwijanie narz¢dzi mys$lowych umozliwiajacych obcowanie z kulturg
szacunku dla dziedzictwa narodowego 1 ogélno$§wiatowego
ciekawosci poznawczej, otwartosci 1 tolerancji

odpowiedzialno$ci za wtasne wybory 1 decyzje

poszanowania prawa i odmiennosci pogladow

podejmowanie dziatan na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego
wychowanie w duchu tolerancji i szacunku dla drugiego cztowieka
wspotpracy w grupie, z uwzglednieniem podzialu zadan oraz warto$ci

obowigzujacych w zyciu spolecznym
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e odczuwanie wigzi ze wspolnota lokalng, narodowa oraz unijna

o ksztattowanie polskiej tozsamosci kulturowej

e budzenie emocjonalnego stosunku do dziejow ojczystych

e poszanowania wspdlnego dobra

e szacunku dla postaci i wydarzen z przesztosci

e dokonywania madrego wyboru

e poszanowania $wiat narodowych i symboli panstwowych

e przynalezno$ci regionalnej, narodowej i europejskiej

e szukania form wspolpracy i porozumienia z innymi

e otwarto$ci na odmienne poglady, obyczaje i r6znorodnos¢ kulturowa

e odpowiedzialnos$ci za ochrone, rozwoj 1 przekazanie wartosci dziedzictwa kulturo-
Wego

e poczucia przynaleznosci do kraju, regionu i Europy

e tolerancji, przeciwstawiania si¢ dyskryminacji i przeciwdzialania przestepczosci

e wrazliwoS$ci spolecznej, reagowania na krzywde innych

e poczucia sprawiedliwos$ci spotecznej

e dostrzegania tamania praw czlowieka

e rozwijania u uczniow szacunku dla wiedzy

e wyrabiania pasji poznawania $wiata

e Dbudzenie poczucia wi¢zi z ,,mala ojczyzng” i regionem

e rozwijanie nawykow gromadzenia i poszanowania pamigtek o przesztoSci swojej
rodziny, regionu, kraju

e wzbudzanie empatii do przesztosci i wiedzy z zakresu polityki, prawa i socjologii

e nabywanie nawykow systematycznego uczenia si¢

e rozwijanie szacunku dla wiedzy

e zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci

3. Tresci edukacyjne

Tresci edukacyjne zawarte w podreczniku do wiedzy o spote- | Tres¢ podstawy programowej
czenstwie ze szkoly branzowej | stopnia Wydawnictwa Ope- | z wiedzy o spoleczenstwie ze

ron. szkoly branzowej | stopnia

Klasa Il

I. ORGANY WLADZY PUBLICZNEJ W RZECZPOSPOLITEJ POLSKIEJ]

1. Zasady ustrojowe w Konstytucji RP 1.1)
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2. Formy demokracji bezposredniej 1.2)

3. Prawo wyborcze do sejmu i senatu 1.3)

4. Wtadza ustawodawcza w RP 1.4)

5. Wiadza wykonawcza w RP - prezydent 1.5)

6. Wiadza wykonawcza — Rada Ministrow 1.6)

7. Samorzad terytorialny w RP 1.7), 1.8), 1.9)
8. Wiadza sagdownicza w RP 1.10)

9. Organy kontroli i przestrzegania prawa 1.11)

II. PRAWA CZLOWIEKA I ICH OCHRONA

1. Pojecie i katalog podstawowych praw cztowieka 1.1)

2. Gwarancje przestrzegania praw cztowieka w Polsce 11.2)

3. Europejski system ochrony praw czlowieka 11.3), 11.4)
4. Przyktady tamania praw czlowieka 11.5)

1. PRAWO W RZECZYPOSPOLITEJ POLSKIEJ

1. Pojecie prawa i normy prawne;j 11.1)

2. Zrédta prawa w RP 11.2)

3. Podstawowe galezie prawa w RP 111.3)

4. Prawo cywilne w RP 111.4)

5. Prawo rzeczowe i spadkowe 111.5)

6. Postgpowanie cywilne 11.7)

7. Prawo rodzinne i opiekuncze w RP 111.6)

8. Prawo karne 111.11)

9. Prawo administracyjne w RP 111.8), 111.9), 111.10)
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10. Organy i instytucje pomocy prawnej

111.12)

IV. WYBRANE PROBLEMY POLITYKI PUBLICZNEJ W RP

1. System ubezpieczen spotecznych w RP IV.1)
2. Ochrona zdrowia w RP IV.2)
3. Walka z bezrobociem i1 wykluczeniem spotecznym. IV.3)
4, Ksztalcenie ustawiczne IV.4)
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4. Sposoby osiggania celow ksztalcenia i wychowania
(z uwzglednieniem mozliwosci indywidualizacji pracy w zaleznosci od potrzeb

I mozliwo$ci uczniéw oraz warunkoéw, w jakich program bedzie realizowany)

Nie ma jednej, wlasciwej 1 najbardziej przydatne] metody nauczania wiedzy o spote-
czenstwie W szkole branzowej. Jednak wybdr metody lub metod, ktére nauczyciel zastosu-
je na lekcji, ma ogromne znaczenie, poniewaz od sposobu przekazania wiedzy zalezy efek-
tywno$¢ nauczania i zaangazowanie ucznia.

Nadrzednym zadaniem szkoty jest dazenie do wszechstronnego rozwoju ucznia,
a priorytetem — ksztalcenie umiej¢tnosci potrzebnych uczniowi do uczenia si¢ przez cale
zycie oraz do efektywnego wykorzystywania wiedzy i sprawnego funkcjonowania w spo-
teczenstwie. Ponadto konieczna jest taka realizacja tresci szczegdétowych przedmiotu i do-
stosowania metod, aby uczniowie rozumieli przydatnos$¢ poszczegdlnych zagadnien w co-
dziennym zyciu czlowieka.

Zadaniem nauczyciela jest takie pokierowaniem procesem nauczania — uczenia sie,
aby uczen zdobyl podstawowe umiejetnosci niezbedne w zyciu:

e planowania, organizowania i oceniania wlasnego uczenia sig;

e skutecznego porozumiewania si¢ i prezentowania wtasnego punktu widzenia;

e poszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet;

e postugiwania si¢ technologig informacyjna;

o cfektywnego wspoldziatania w zespole, budowania wiezi migdzyludzkich

I podejmowania grupowych decyzji;

Ksztalceniu tych umiejetnosci sprzyjaja metody aktywizujace. Do najwazniejszych
korzysci, jakie uczniowie uzyskuja w wyniku stosowania metod aktywizujacych, nale-
73:

e mozliwo$¢ dziatania, odkrywania i1 przezywania;

e sprzyjanie rozwojowi tworczego myslenia;

e rozwijanie inicjatywy 1 tworczych poszukiwan;

ulatwienie zapamigtywania poprzez tabele, schematy graficzne, mapy mysli.

Praca pod kierunkiem’

W realizacji powyzszego programu najczesciej stosowana jest metoda pracy pod kierun-
kiem. Jej celem jest wdrazanie uczniow do samodzielnej pracy oraz wykorzystanie i anali-
za tekstow zrodtowych, zrodet ikonograficznych, statystycznych i literatury. Narzedziem

utatwiajagcym uczniom zadanie moze by¢ karta pracy.

7 Opracowar}o na podstawie: G. Koralewska, M. Pacholska, E. Krawczyk, M. Bloch, R. Poznikiewicz, K.
Augustyn - Sciezki edukacyjne dla klas I-III Gimnazjum, cz¢$¢ 1. Poradnik dla nauczycieli pracujacych z
programami i podrgcznikami ARKI. Poznan 2001r.
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Jest to metoda organizowania samodzielnej pracy uczniow w obecno$ci nauczyciela.
Umozliwia indywidualne i zréznicowane podejscie do kazdego ucznia, stuzy tez poszerza-
niu zdobytej przez uczniow wiedzy. Pozwala ona na planowanie, organizowanie i ocenia-
nie wlasnych dziatan oraz przyjmowanie coraz wigkszej odpowiedzialno$ci za swdj roz-
woj. Daje takze mozliwo$¢ poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji
Z roznych zrodet oraz rozwigzywania problemow w tworczy sposob. Pozwala ona rowniez
na rozwijanie sprawnosci umystowych oraz osobistych zainteresowan.

Metoda ta zawiera kilka podstawowych etapow. Na wstgpie nauczyciel przedstawia
przygotowane przez siebie zadania. Nastepnie uczniowie samodzielnie pracujg wykorzy-
stujac odpowiednie $rodki dydaktyczne (np. teksty zrodtowe, mapy, atlasy, foliogramy,
encyklopedie multimedialne, leksykony, stowniki, Internet).

Teksty zrédlowe stanowig od lat wazny $rodek dydaktyczny pozwalajacy ksztatci¢ umie-
jetnosé krytycznego czytania tekstow. Wymog wlaczenia zrodet do edukacji obywatelskiej
wynika takze z zapiséw podstawy programowe;.

Uczniowie podczas pracy pod kierunkiem wykonuja zadania indywidualnie lub
w niewielkich zespotach np. w parach. Wszystkie zespoty mogg wykonywac to samo zada-
nie albo kazdy zesp6t opracowuje fragment wigkszego zagadnienia. Gdy grupy pracuja nad
r6znymi zagadnieniami, warto przekazywac polecenia uczniom zapisane na kartkach lub na
tablicy, aby wszyscy uczniowie byli poinformowani rowniez o zadaniach wykonywanych
przez inne grupy.

W koncowym etapie lekcji nastepuje uporzadkowanie i prezentacja prac przygoto-
wanych przez ucznidw oraz sprawdzenie ich i1 ocena przez nauczyciela. Dochodzi réwniez
do utrwalenia wiadomos$ci np. poprzez opracowanie wspolnej notatki z lekcji lub zbudo-
wanie mapy mentalnej.

Waznym warunkiem skuteczno$ci tej metody jest dobre wyposazenie pracowni
W niezbedne srodki dydaktyczne oraz dyscyplina czasowa.

Uwagi dotyczace realizacji:

Do realizacji tematu lekcji ta metoda wskazane sg nastepujace srodki dydaktyczne:
teksty zrodlowe, teksty popularno - naukowe, mapy, atlasy schematy, diagramy, tabele,
wyniki badan opinii publicznej, a przy niektorych tematach mozna wykorzysta¢ encyklo-
pedie multimedialne, zasoby cyfrowe muzedw i archiwow oraz Internet.

Wystepuja dwie formy pracy pod kierunkiem:

1. praca pod kierunkiem indywidualna: nauczyciel wykorzystuje wyniki samodzielnej
pracy wybranych uczniow — np. referat, prezentacja multimedialna.

2. praca pod kierunkiem zespolowa: wszyscy uczniowie realizuja okreslone zadanie,

np. analizuja teksty Zrodlowe lub mapy.
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DYSKUSJA
Dyskusja jest jedna z najlepiej znanych i najczesciej stosowanych metod aktywizu-
jacych. W wielu codziennych sytuacjach postugujemy si¢ jezykiem méwionym w proce-
sach komunikowania si¢ z innymi ludzmi. Mowa postugujemy si¢ w urz¢dach, a takze
w mniej oficjalnych sytuacjach jak np. na spotkaniu towarzyskim. O znaczeniu komunika-
cji werbalnej $wiadczy popularnos¢ telewizyjnych programéw typu talk show. Dyskusja
jako metoda nauczania odgrywa wazng rol¢ w zdobywaniu wiedzy oraz nabywaniu i do-
skonaleniu umiejetnosci logicznego wnioskowania, analizowania, poprawnego postugiwa-
nia si¢ jezykiem (takze obcym). Przy realizacji programu wiedzy 0 Spoteczenstwie nie na-
lezy zapomina¢ rowniez o spolecznym aspekcie dyskusji. Dzigki tej metodzie uczniowie
przyswajaja sobie wzorce uczestnictwa w zyciu spotecznym i publicznym. Dyskusja ma
rowniez istotny wptyw na ksztattowanie si¢ wig¢zi w klasie oraz pomigdzy uczniami i nau-
czycielem. Pozwala zaprezentowa¢ wlasne zdanie i uczy otwarto$ci na sagdy odmienne.
Ksztaltuje wigc postawy tolerancji.
Uczniowie przygotowujacy si¢ do roznych rél spotecznych powinni uczestniczy¢
w roznych formach dyskusji.
Wincenty Okon zakwalifikowat dyskusje do grupy metod problemowych, nadajac jej na-
zwe dyskusja dydaktyczna. Mozna wyr6znic jej kilka odmian:
e dyskusja zwigzana z wykladem
e dyskusja okraglego stolu
e dyskusja wielokrotna zwana takze grupowa
e burza mézgow, czyli gielda pomysiow
e panel (dyskusja obserwowana)
e punktowa
e metaplan
e kula $niezna
Dyskusje dydaktyczna definiuje si¢ jako zorganizowang wymiang mysli
I pogladéw uczestnikow grup na dany temat, ktora: pobudza i rozwija myslenie, pomaga
ksztattowac poglady i przekonania, ksztatci umiejetnosci formutowania mysli i ich wypo-
wiadania, uczy oceny zdania innych ludzi i krytycznego spojrzenia na wilasne poglady
i zmusza ich do weryfikacji. W przebiegu dyskusji dydaktycznej wyrdzniamy nastepujace
etapy:
1) zagajenie, polegajace na takim sformutowaniu problemy, by wprowadzal on w istote
omawianego zagadnienia oraz pobudzat do myslenia,
2) dyskusja wlasciwa, ktorej istota sprowadza si¢ do zespotowego rozwigzania problemu,
3) podsumowanie wynikow, najczesciej realizowane przez prowadzacego dyskusje.
Rownie przydatna na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie jest metoda debaty za i przeciw.

Stosuje si¢ ja dla ksztattowania umiejgtnosci prezentowania 1 uzasadniania swojego stano-
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wiska. Ponadto metoda ta doskonale przygotowuje uczniéw do wlasciwego argumentowa-
nia i uzasadniania swoich pogladow.
Burza mo6zgow jest przydatna do wylaniania wielu pomystéw dotyczacych jakiego$ pro-
blemu. Jest to metoda tatwa dla nauczyciela, a jednoczesnie atrakcyjna dla uczniow. Wy-
zwala duza aktywnos$¢ i kreatywnos¢. Uczen zabiera glos bez obawy, ze zostanie skryty-
kowany. Metod¢ burzy mézgoéw pod anglosaska nazwa breinstorning po raz pierwszy za-
stosowal A. F. Osborne w 1939 r. Wystepuje pod réznymi nazwami: gielda pomystow,
jarmark pomystow, konferencja dobrych pomystéw, sesja odroczonego warto$ciowania czy
metoda Osborna. Metoda burzy mézgoéw jest niekiedy, zreszta nie bez racji zaliczana do
»technik grupowego samodzielnego i twérczego myslenia”. Poprawne prowadzenie zajgc
ta metodg stwarza warunki zachecajace uczniow do wysuwania $miatych, nieskrepowa-
nych pomystow zgodnie z zasada: pierwsza mysl najlepsza, co prowadzi do intuicyjnego
rozwigzywania problemow, ale wspartego intensywnym procesem myslowym i wyobraz-
nig. Istota burzy moézgow sprowadza si¢ do postawienia uczniom jednego i tylko jednego
problemu do rozwigzania, a ich zadaniem jest znalezienie jak najwigkszej liczby réznych
niekonwencjonalnych pomystéw. Najwazniejsze jest tutaj zapewnienie warunkéw pelnej
swobody przy zglaszaniu pomystéow i uwzglednienie nawet najbardziej niedorzecznych
propozycji rozwigzan. Metode burzy mézgoéw stosuje si¢ wtedy, gdy mamy w krotkim cza-
sie rozwigzac problem o duzym stopniu trudnos$ci lub wykorzysta¢ dotychczasowa wiedze.
Dyskusja wielokrotna — metoda ta sprowadza si¢ do dyskusji w matych grupach, przy
czym przedmiotem tej dyskusji moze by¢ to samo zagadnienie lub oddzielny problem sta-
nowiacy element jakiej$ catosci.
Pierwsza faza dyskusji polega na sformutowaniu przez prowadzacego warunkow organiza-
cyjnych i problemu, a takze wskaza¢ zrodta informacji.
Druga faza dyskusji sprowadza si¢ do pracy w grupach, a trzecia faza dyskusji to dyskusja,
ktora ma charakter plenarny, na ktérym to grupy prezentuja wyniki wtasnej pracy. Po czym
nalezy wybra¢ najbardziej optymalne rozwigzanie.
Dyskusja panelowa. Cechg charakterystyczng dyskusji panelowe;j jest fakt istnienia dwoch
gremiow: dyskutujgcego (eksperci — panel) i shuchajacego (audytorium — uczace sie).
W drugiej fazie dyskusji gtos moze zabra¢ rowniez osoba z audytorium. Dobrze przygoto-
wana dyskusja panelowa wymaga starannego doboru cztonkdéw panelu oraz osoby prowa-
dzacej dyskusje - moderatora, od ktorej wymaga si¢ wysokiej kultury i znajomosci proble-
mu.
Dyskusja punktowana to metoda polegajgca na sprawdzeniu wiedzy uczniow. W czasie
dyskusji sg ksztatcone nastepujace umiejetnosci:

e prezentacji wlasnego punku widzenia

e uwzgledniania pogladéw innych ludzi

e poprawnego postugiwania si¢ jezykiem ojczystym
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przygotowania do publicznych wystapien
podejmowania indywidualnych decyzji

e twolrczego rozwigzywania problemow
odnoszenia zdobytej wiedzy do praktyki

Etapy postgpowania: wstepny, zasadniczy i koncowy. Na poczatku opracowuje si¢ system
punktowania, okresla za co przyznawane sg punkty dodatnie i ujemne. Nast¢pnie ustala si¢
ilo$¢ punktéw niezbednych do osiggniecia poszczegodlnych ocen. Etap wstepny konczy sig
po podaniu tematu dyskusji, ustaleniu planu i okresleniu czasu. Etap zasadniczy poswieca
si¢ dyskusji, a w koncowym nastepuje podsumowanie dyskusji. Mozna wspolnie z ucznia-

mi przyzna¢ punkty i wystawi¢ oceny.

Metaplan jest plastycznym zapisem dyskusji (uczestnicy tworzag plakat, bedacy za-
pisem ich rozwazan). Celem tej metody jest przeanalizowanie problemu i poszukiwanie, co
nie zawsze oznacza znalezienie rozwigzania. Sktania do myslenia, analizowania proble-
mow, poszukiwania przyczyn, przewidywania skutkow oraz formutowania wnioskow. Za-
jecia wykorzystujace t¢ metode mozna prowadzi¢ dwoma sposobami - pracujac z catg klasa
lub dzielac ja na kilka grup. Nauczyciel przedstawia problem, ktory bedzie przedmiotem
dyskusji i przygotowuje niezbgdne do wykonania plakatow materiaty (duze arkusze papie-
ru pakowego, wykonane z kolorowego papieru kotka, owale, prostokaty 1 chmurki, kolo-
rowe flamastry, tasme samoprzylepna, klej), ich liczba zalezy od przyjetej formy pracy —
W pierwszym wariancie powstanie jeden plakat, w drugim kilka. Mozna oczywiscie popro-
si¢ ucznidw, by sami wczesniej wykonali te pomoce. Nauczyciel wyznacza grupom czas na
przedyskutowanie problemu i wykonanie plakatow, a nast¢pnie poszczegdlne zespoty pre-
zentuja efekty swojej pracy. Podsumowaniem lekcji jest zebranie wszystkich wnioskow,
ktore zostaly zgloszone. Mozna tez je jeszcze przedyskutowac, by wyeliminowa¢ ewentu-
alne sprzecznosci. Gdy nauczyciel pracuje z calg klasg, powstaje jeden wspolny plakat.
Uczniowie w trakcie dyskusji podchodzg do planszy i zapisujag na odpowiednich polach
swoje spostrzezenia, moga tez porzadkowac plakat, przesuwajagc na inne pola owale
umieszczone przez kolegow.

Rysunek metaplanu.

Sniezna kula (inaczej — dyskusja piramidowa). Metoda ta moze by¢ wykorzy-
stywana przy wyjasnieniu nowych poje¢ lub rozwigzywaniu podanych zagadnien. Ma ona
wieloszczeblowy charakter, a jej przebieg jest nastepujacy: Uczestnicy dyskusji pracuja
indywidualnie nad podanym problemem (zagadnieniem lub pojgciem), a nastepnie ustalajg
wspoélne stanowisko w dwodjkach. W kolejnej fazie dyskusji ustalajg wspolne stanowisko
W czworkach, a potem w désemkach. Koncowg faza bedzie prezentacja wynikow 6semek na
sesji plenarnej. Technika ta daje szans¢ kazdemu na sprecyzowanie Swojego zdania na po-

dany temat. Pozwala uczestnikom ¢wiczy¢ i $ledzi¢ proces uzgadniania stanowisk.
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Opracowano na podstawie: D. Jaques ,, Learning in Group” Kogan Page Ltd. 1992 [w:]
Praca zbiorowa Pracowni Doskonalenia Nauczycieli Przedmiotow Zawodowych pod re-
dakcjq Elzbiety Gozlinskiej — Reforma Ksztatcenia Zawodowego, CODN Warszawa 1997.
Drzewo decyzyjne

Metoda ta jest graficznym zapisem analizy procesu podejmowania decyzji. Pozwala
uswiadomi¢ uczniom, ze kazda decyzja powoduje okreslone skutki pozytywne lub nega-
tywne. Uczy zatem przewidywania konsekwencji postepowania oraz ponoszenia odpowie-
dzialnosci za nie. Forma graficzna drzewa zmusza do logicznego myslenia i precyzyjnego
formutowania sagdow.
Poprawne wypelnienie schematu wymaga:
e zdefiniowania problemu
e znalezienia roznych mozliwo$ci rozwigzania problemu (drzewo bedzie mialo tyle gatezi,

ile jest tych mozliwosci)
e okreslenia pozytywnych i negatywnych skutkéw kazdej mozliwosci (z punktu widzenia
stawianych sobie celéw i warto$ci)

e podjecia decyzji
Schemat nalezy wypetnia¢ od ,,pnia”, okreslajac najpierw, na czym polega problem decy-
zyjny. Nastepny poziom to ,,gat¢zie”, gdzie wpisuje si¢ mozliwe rozwigzania problemu,
trzeci poziom to rozpisanie wartosciujace konsekwencje poszczegdlnych wariantoéw roz-
wigzania problemu. W koronie drzewa nalezy okresli¢ cele i warto$ci, ktorymi kieruje si¢
osoba podejmujaca decyzje - stanowig one zarazem kryterium oceny poszczegdlnych moz-
liwosci.
Drzewo decyzyjne mozna wykorzystywac¢ do pracy z catg klasg (gdy metoda jest nowa dla
uczniow) lub do pracy w grupach. W pierwszym przypadku trzeba przygotowac duzy
schemat drzewa, ktory w toku dyskusji na forum klasy bedzie uzupetniany. W drugim
przypadku uczniowie pracujg w grupach, a nastepnie referujg efekty swojej pracy. Praca

w zespotach zmusza do wigkszej aktywnos$ci 1 samodzielnosci.

Drzewo owocowe

Metoda ta, polega na graficznym zapisie procesu zbierania i porzadkowania informa-
cji, ktére umozliwiajg pokazanie wszystkich ptaszczyzn omawianego zagadnienia i znale-
zienia potwierdzajacych je przyktadow. Dzigki jej zastosowaniu uczen moze tatwo i przej-
rzys$cie rozmiesci¢ zgromadzone informacje w formie tekstu lub grafiki, oraz zauwazy¢
rézne zwiazki 1 zaleznosci wystepujace miedzy nimi. Ta inna forma mapy mentalnej daje
uczniom szanse na zintegrowanie zdobytej wiedzy i utozenie jej w przystepnej formie, kto-
ra w naturalny sposob staje si¢ multimedialng bazg danych.

Na wstepie nauczyciel rozdaje przygotowane schematy ,,drzewa owocowego” oraz

przedstawia zagadnienie w taki sposob, aby uczniowie mieli mozliwo$¢ wyboru przy wpi-
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sywaniu do niego swoich informacji. Nastepnie nauczyciel okresla cele i zadania dla po-
szczegblnych grup lub indywidualnych uczniow.

W zasadniczej czgsci lekcji, uczniowie porzadkuja zgromadzone wczesniej informa-
Cje poprzez wpisanie w symbolicznych ,,jabtkach” poszczegoélnych plaszczyzn, a nastgpnie
w przylegajacych do nich ,,lisciach” umieszczaja przyktady — skojarzenia, ktore z nich wy-
nikaja. Pozwoli to, w koncowej fazie stosowania tej metody, na wyciagnigcie wnioskow

oraz ukazanie zwigzkow i zalezno$ci wystgpujacych miedzy nimi.

Cwiczenia kreatywne
Techniki tego typu pozwalaja na szybsze doskonaleniu pamigci. Ponadto pomagaja

uczy¢ si¢ i zapamigtywaé roznego typu informacje wykorzystujac czynnik zabawowy:

Wisrod technik tego typu mozna wyr6zni¢ nastgpujace formy ¢wiczen:

e akronim — to stowo utworzone z pierwszych liter wyrazow wchodzacych w sktad calej
grupy. Przykladami powszechnie stosowanych akronimow sg: PKO — Polska Kasa
Oszczednosci, NFZ — Narodowy Fundusz Zdrowia. Zapamigtanie akronimu jest o wiele
tatwiejsze niz catej grupy wyrazéw, ktdrg on reprezentuje. Poszczeg6lne litery sktada-
jace si¢ na akronim stanowig specyficzne , klawisze” dla pamigci, przywolujace ukryte
pod nim stowa.

e akrostych — stanowi przeciwienstwo akronimu. Metoda polega na tworzeniu zdan, w
ktorych pierwsze litery uzytych stow skladaja si¢ na wyraz do zapamigtania. Ponadto
tre$¢ utozonego zdania powinna by¢ tematycznie zwigzana z wyrazem, ktory mamy za-
pamigtac.

e Kkalambur — zabawna gra stow oparta na dwuznacznosci wyrazéw, podobienstwie ich
brzmienia potaczona czgsto z odgadywaniem prezentowanych znakéw graficznych. —
obrazow.

[...] Zbigniew W. Brzeskiewicz — Doskonalenie pamigci. Jak uczy¢ si¢ trzy razy szybciej.

Agencja wydawnicza ,,Comes”, Warszawa 1998.

Drama

Jest to metoda, ktora polega na wchodzeniu przez ucznia w rdzne role, np. przedsta-
wicieli ré6znych grup spotecznych, waznych postaci lub uczestnikow edukacji obywatel-
skiej. Uczniowie improwizuja, angazujac ruch, mowe, mysli i uczucia — drama nie polega

bowiem na odtworzeniu wczes$niej napisanej i wyuczonej roli. 8

TECHNIKI DRAMOWE

8 Zrodto ilustracji: Archiwum GWO; Alicja Tomaszewska
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Techniki dramowe pozwalajg uczy¢ przez dziatanie. Wykorzystuja one spontaniczng
sktonno$¢ czlowieka, a zwlaszcza dziecka, do nasladowania i zabawy. Ucza samodzielno-
$ci mysSlenia i dziatania. Przede wszystkim jednak wspomagajg rozw6j emocjonalny, po-
zwalaja na ksztalcenie wrazliwos$ci 1 pokazuja, w jak réznorodny sposéb mozna uczucia
wyraza¢. Pobudzajg wyobraznie, wyzwalaja kreatywno$¢, wyrabiajg umiejetnosci wspot-
zycia 1 pracy w grupie. Doskonalg kompetencje komunikacyjne. Techniki dramowe umoz-
liwiajg wigc ocigganie celow, ktére przy metodach tradycyjnych wystepuja marginalnie.

Istotag dramy jest wejscie w role, nie ma jednak podzialu na ,,aktoréw” 1 ,,widzow”,
a dziatanie nie jest obliczone na teatralny efekt. Uczestnicy powinni zachowywac si¢ natu-
ralnie, autentycznie zaangazowac¢ emocjonalnie w role. Ich dziatanie ma by¢ spontaniczne,
improwizowane (nie ma wielokrotnych prob). Dlatego wazne jest stworzenie do tego typu
lekcji odpowiedniego klimatu oraz wlasciwe przygotowanie sali. Nauczyciel jest nie tylko
organizatorem zajec¢, ale tez ich uczestnikiem, wyznaczajac sobie rowniez okreslong role.
Wsréd technik stownych mozna wyrdzni¢ nastepujace formy dramy:

e wejscie w role — jest to technika bardzo prosta, nie wymaga kostiumow ani rekwizy-
tow; uczen wchodzi w role wylosowang lub przydzielong przez nauczyciela i przez
krotka chwile przygotowuje wypowiedZ na dany temat, a nastgpniec wyglasza ja; powi-
nien uwzgledni¢ wlasciwy dla osoby, w ktorej roli wystepuje, punkt widzenia i dobraé
stosowne argumenty; np. o danym zdarzeniu opowiadaja uczniowie w rolach — uczest-
nika, ofiary, swiadka, reportera, eksperta itp.; w efekcie zdarzenie zostaje przedstawio-
ne w sposob wszechstronny i obiektywny.

e rozmowa — technika ta, podobnie jak poprzednia, jest tatwa w zastosowaniu, pozwala
na zaktywizowanie catej klasy; uczniowie dobieraja si¢ w pary, kazdy z nich losuje role
I W wyznaczonym przez nauczyciela czasie prowadza rozmowg na okre§lony temat
sporny, kontrowersyjny; ich role wyznacza przeciwstawnos$¢ stanowisk, np. premier
rzadu — lider opozycji, socjaldemokrata — konserwatysta, feministka — duchowny, ad-
wokat — prokurator, zwigzkowiec — pracodawca, oficer wojska — pacyfista, itp., moga
to by¢ réwniez postacie historyczne; podczas rozmowy uczniowie starajg si¢ zanotowac
argumenty, ktore ustyszeli od wspotrozmowcy, by je podzniej przedstawi¢ na forum kla-
sy; technika ta uczy nie tylko wyrazania sagdéw, ale tez uwaznego stuchania oraz ro-
zumienia argumentow 1 intencji, kogos, kto reprezentuje stanowisko odmienne; pozwa-
la takze ksztattowac postawe tolerancji 1 dystansu (uczen nie zawsze wylosuje role po-
zwalajacg na identyfikacje z wlasnymi pogladami).

e wywiad — jest to technika podobna do poprzedniej, bo wywiad jest formg rozmowy,
jednak pozycja rozmowcoOw nie jest rownorzedna; najprostszym sposobem wykorzy-
stania tej techniki jest praca w dwuosobowych zespotach, uczniowie wchodza w role,
np. dziennikarza i polityka, Wtadcy i przywodcy lub wybranej postaci historycznej itp.;
prowadzacy wywiad ma zebra¢ jak najwigcej informacji, co zmusza do zadawania py-
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tan konkretnych, jasnych i precyzyjnych; technika ta pozwala na doskonalenie kompe-
tencji komunikacyjnych, zwlaszcza w zakresie formutowania pytan.

Pewnym wariantem tej techniki jest konferencja prasowa. Jest to forma bardzo wido-
wiskowa i atrakcyjna dla uczniow, wymaga jednak wczesniejszego rozdzielenia rol
I starannego przygotowania merytorycznego uczestnikoOw oraz stosownego przygotowa-
nia pomieszczenia. Nauczyciel wyznacza role prowadzacego — rzecznika prasowego
oraz ,,bohateréw” konferencji — np. politykdéw, organizatoréw jakiej§ uroczystosci rocz-
nicowych, manifestacji politycznej, uczestnikow waznego wydarzenia, laureatow kon-
kursu lub znanej postaci historycznej np. konferencja prasowa z laureatem Pokojowej
Nagrody Nobla; pozostali uczniowie wchodza w role dziennikarzy i zadajg przygotowa-
ne wczesniej pytania. Warto, by uczniowie przestrzegali pewnych konwencji i pamigtali
o przedstawieniu si¢, podaniu nazwy firmy, ktora reprezentuja, okreslili do kogo kieruja
pytanie i podzigkowali za odpowiedz. Nauczyciel ocenia nie tylko aktywnos$¢ ucznidw,
ale tez kulturg zadawania pytan i ich warto$¢ merytoryczna.

list, kartka z dziennika, przemoéwienie — sg to techniki dramowe wymagajace pisemne-
go przygotowania wypowiedzi w podanej formie; piszacy przyjmuje okreslong role i
kieruje swoja wypowiedz do okreslonego odbiorcy, np. petycja strajkujacej zatogi do
pracodawcy, pozew wig¢znia politycznego do Komitetu Praw Czlowieka, kartka

z dziennika negocjatora, przeméwienie kandydata na prezydenta do wyborcow.

Wsrod technik plastyczno-manualnych na uwagg zastuguja:

rysunek — technike t¢ wykorzystuje si¢ na lekcji lub jako form¢ zadania domowego;
praca moze by¢ wykonana indywidualnie lub przez grupg ucznidow; metoda ta ksztatci
umiejetnos¢ myslenia symbolicznego, wyrazania treSci w sposob niewerbalny, pozwala
uczniom wykaza¢ si¢ zdolnoSciami plastycznymi czy opanowaniem graficznych pro-
gramow komputerowych; najczesciej zadaniem ucznia jest narysowanie przedmiotu,
ktorego cechy kojarza mu si¢ z danym pojegciem abstrakcyjnym takim jak np. pokdj,
poszczegbdlne cnoty obywatelskie lub przedstawienie tego pojgcia przy pomocy symbo-
lu; mozna poprosi¢, by uczniowie zaprojektowali logo jakiej$ organizacji (najlepiej
wymyslonej przez siebie organizacji ekologicznej, charytatywnej, politycznej itp.);

plan, mapa, makieta, model — techniki te mogg by¢ przydatne przy realizacji zagad-
nien dotyczacych zmian granic panstwowych, probleméw globalnych, podziatu admi-
nistracyjnego panstwa; poza tym uczniowie moga przygotowac¢ np. mapy pokazujace
zasigg organizacji migdzynarodowych czy paktow militarnych, uwzgledniajac kolej-
nos$¢ przystgpowania panstw cztonkowskich; mapy te mozna wykonac ,,rgcznie” albo
nanie$¢ informacje na przygotowane wczesniej kontury — zadania te do$¢ szybko da si¢
wykona¢ na lekcji podczas pracy w grupach; znacznie jednak efektowniejsze bedg pra-

ce zrobione przy uzyciu komputera jako zadanie domowe; makiety moga przedstawiac
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charakterystyczne budowle zwigzane z nauczanym przedmiotem lub inne obiekty tech-
niczne typowe dla wspoétczesnosci, a modele moga przedstawia¢ przedmioty codzien-
nego uzytku, np. uzbrojenie; nauczyciel moze je wykorzysta¢ jako pomoc dydaktyczna
albo element dekoracyjny pracowni przedmiotowej; ocena powinna uwzglednia¢ czy-
telno$¢ mapy, jej warto$¢ informacyjng, poprawno$¢ merytoryczng i estetyke wykona-
nia; warto tez tworzy¢ z uczniami réznego typu plany, schematy, wykresy — przejrzy-
sto$¢ graficzna, uporzadkowanie treSci oraz praca nad przygotowaniem koncepcji i jej
wykonaniem ulatwiajg zapamigtywanie;

e folder, ulotka — techniki te mogg by¢ atrakcyjng dla uczniow formg pracy domowe;j,
ksztattuja kreatywno$¢ uczniow, daja im mozliwos$¢ wykazania si¢ swoimi zdolnoscia-
mi plastycznymi lub umiejetno$cia wykorzystania technik komputerowych; folder,
ulotka, plakat mogg promowac srodowisko lokalne, propagowac rozszerzenie wybranej
organizacji mi¢dzynarodowej, zwraca¢ uwage na problemy spoleczne lub przypominaé

o waznych wspotczesnych rocznicach historycznych;

PROJEKT

Jest to jedna z najatrakcyjniejszych metod nauczania. Jej podstawowa zaletg jest
mozliwo$¢ realizacji nauczania holistycznego. W opracowaniu konkretnych przedsigwzigé
mozna zaangazowac nauczycieli réznych przedmiotow. Najlepszym przyktadem moze by¢
przygotowanie wycieczki szkolnej np. w Tatry. Grupa uczniéw, pod kierunkiem nauczy-
ciela historii i wiedzy o spoteczenstwie, moze opracowac histori¢ tego regionu i trasg,
uwzgledniajac najwazniejsze miejsca zwigzane z wydarzeniami historycznymi oraz pro-
blemami spotecznymi na terenie Tatr. Inna grupa, pod kierunkiem nauczyciela biologii,
moze zgromadzi¢ informacje na temat fauny 1 flory oraz parkéw narodowych i rezerwatow
przyrody tego regionu. Nauczyciele plastyki i muzyki pomoga opracowa¢ zagadnienia
zwigzane z folklorem, specyfikg architektoniczng np. cerkwi bieszczadzkich. Polonista
moze pokazac literackie obrazy Tatr, zwrdoci¢ uwage na jezyk mieszkancoOw tego regionu.

Realizacja takich projektow jak sesje popularnonaukowe, konkursy, wycieczki, obo-
zy naukowe itp. doskonale uzupelniajg wiedz¢ 1 umiejetnosci z roznych przedmiotow.
Istotng zaletg tej metody jest mozliwos$¢ aktywnego uczestnictwa wszystkich uczniow
W klasie w planowanym i realizowanym przedsiewzigciu.

Praca metoda projektu nie dezorganizuje zaje¢ szkolnych, wigkszos¢ zadan ucznio-
wie wykonuja w domu, w bibliotece, w swoim wolnym czasie lub na zaj¢ciach kot zainte-
resowan.

Bardzo waznym aspektem tej metody jest to, ze uczniowie widzg efekty swojej pracy
1 mogg je konfrontowac¢ z osiggnigciami innych ucznidow. Stosowanie tej metody daje duza

satysfakcje tak uczniom jak i nauczycielom.
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Podstawowe zalety metody projektu:

1. posiada okreslone cele i metody pracy, ich doboru uczniowie dokonuja samodzielnie;
niewatpliwie daje to mozliwos$¢ ksztattowania umiej¢tnosci myslenia ekonomicznego
I pragmatycznego

2. ma okreslone terminy realizacji, catosci i poszczegdlnych etapow, dzigki temu wyrabia
takie cechy jak umiejetnos¢ planowania, organizowania warsztatu pracy, zdyscyplino-
wania

3. wyznaczone sg osoby odpowiedzialne za jego realizacj¢, uczniowie samodzielnie przy-
dzielaja sobie zadania; uczy to zdyscyplinowania i odpowiedzialnosci oraz ksztaltuje
umiejetnos¢ dzielenia si¢ rolami w grupie

4. znane sa kryteria oceny; nauczyciel okres$la kryteria oceniania calo$ci projektu oraz
rezultatow pracy ucznidw na poszczegdlnych etapach,

5. przewaga pracy w grupach, cze$¢ zadan moze by¢ realizowana indywidualnie, zawsze
taka forma pracy posiada duze walory, wyrabia w$rod uczniow umiejetno$¢ wspotdzia-
tania, poszukiwania kompromisow, zdyscyplinowania, rozwigzywania konfliktow, pre-
zentacji wlasnych opinii i stuchania innych

6. uczniowie pracujg samodzielnie, nauczyciel wystepuje w roli konsultanta, ocenia rezul-
taty prac na poszczeg6lnych etapach, uczniowie musza takze dokonywaé samodzielnie
oceny swoich dziatan

7. mozliwo$¢ zaangazowania w prace nad projektem osob spoza szkoty np. ekspertow,
rodzicow, sponsorow, ta metoda moze doskonale aktywizowaé srodowisko, w ktorym
znajduje si¢ szkota

8. rezultaty pracy prezentowane sa publicznie na forum klasy lub przed szerszym gre-
mium, dzieki temu uczniowie moga konfrontowal rezultaty swojej pracy
Z osiggnieciami kolegow, doskonalg takze swoje umiejetnosci zwigzane z najskutecz-
niejszg prezentacja swoich propozycji

9. metoda projektu umozliwia takze realizowanie gtdéwnych zalozen programu ksztalto-
wania umiejetnosci zwigzanych z szeroko rozumiang edukacjg obywatelska 1 przedsig-
biorczoscia, takich jak zaplanowanie kosztow realizacji projektu, poszukiwanie partne-

row projektu, skuteczne przekonanie innych do celowosci realizacji przedsiewzigcia,

itp.

Odmiany projektow
1. Projekt badawczy - zebranie i usystematyzowanie informacji o pewnych zagadnieniach.
W przypadku wiedzy o spoleczenstwie mogg dotyczy¢ np. organizacji wiadzy ustawo-

dawczej w III RP czy tez sposobow walki z bezrobociem w danej gminie 1 powiecie.
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Projekt moze by¢ realizowany w formie tzw. portfolio, czyli gromadzenie przez
ucznidw materiatow (teksty, zdjecia, mapy) w specjalnej teczce lub segregatorze.

2. Przedsiewzigcie - przygotowanie i podjecie jakiego$ dziatania w Srodowisku lokalnym,
na terenie klasy lub szkoty. Takim przedsiewzigciem moze by¢ sesja popularnonauko-
wa dotyczaca np. praw obywatela Unii Europejskiej, udziatu uczniéw szkoty razem
z samorzadem terytorialnym w akcjach ekologicznych na terenie gminy

Etapy realizacji projektu

1. Wybdr tematu i okreslenie celow projektu

e poszukiwanie pomystow przez wszystkich uczniow

e selekcja pomystow

e sformulowanie tematu i ustalenie celow projektu

e opracowanie krétkiego eseju, prezentujacego gtowne zatozenia projektu i uzasadnienie
wybranego tematu

2. Przygotowanie konspektu projektu

e przygotowanie harmonogramu dziatan

¢ dokonanie przydziatu zadan

e sporzadzenie kosztorysu

3. Realizacja projektu

e zbieranie informacji i ich opracowanie

e poszukiwanie sojusznikow

e techniczne przygotowanie lub wykonanie projektu (w przypadku projektu badawczego
beda to np. monografie, albumy, filmy, w przypadku przedsiewzigcia zaproszenia, fol-
dery plakaty, dekoracje itp.)

4. Prezentacja projektu

uczniowie prezentuja swoje projekty i wspotuczestniczg w ich ocenie

w przypadku przedsiewzigcia prezentacje zastgpuje realizacja projektu

Kazdy z tych etapow jest osobno oceniany przez nauczyciela.

Analiza SWOT jest coraz czgsciej stosowang technikg oceny mozliwosci zastosowania
I skutecznos$ci rozwigzan. Moze by¢ rowniez wykorzystywana na wstgpnym etapie opra-
cowywania projektu. Zadaniem ucznia jest okreslenie mocnych stron danego zagadnienia
i wynikajgcych z nich szans oraz stabych stron tego zagadnienia i zwigzanych z nimi za-
grozen. Wnioski zapisywane s3 w odpowiednich miejscach schematu. Jest rozwini¢ciem
debaty ,,za” 1 ,,przeciw”.

Wywiad jest metodg pozyskiwania informacji od osob, ktore ze wzgledu na petnione funk-
cje lub wykonywane zajecia majg profesjonalng wiedze na okreslony temat. Uczen prze-

prowadzajacy wywiad zadaje pytania w celu uzyskania informacji. Tres¢ wywiadu moze
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by¢ przygotowana w formie tekstu, nagrania audio lub video. Metoda ta ksztalci umiejet-
nos¢ zdobywania informacji od innych oséb i wykorzystania ich na lekcji. Ciekawa forma
wywiadu bedzie przeprowadzenie go z dziataczem samorzadu terytorialnego lub organiza-
cji ochrony praw cztowieka.

Metoda seminaryjna przyczynia si¢ do doktadniejszego poznania wybranej dziedziny
wiedzy lub okre§lonych jej zagadnien. Uczniowie poszerzaja swoja wiedze i wystepuja w
roli eksperta. Grupy ucznidow lub poszczeg6lni uczniowie przedstawiajg dany temat i prze-
prowadzaja nad nim dyskusje. Metoda ta pomaga rozwija¢ umiejetnos$ci zwigzane z pre-
zentacja 1 uzasadnianiem jakiego$ stanowiska.

We wspoélczesnym $wiecie szczegodlnej wagi nabiera umiejetno$¢ wyszukiwania, selekcjo-
nowania i hierarchizowania informacji przekazywanych przez media, zasoby cyfrowe
z roznych instytucji, muzedw, archiwum i publikacji. Aby rozwija¢ te umiejetnosci, nalezy
wykorzystywac¢ metody: mapy mentalnej, portfolio, rankingu diamentowego.

Mapy mentalne (mental maps lub mind — maps). Mapa mentalna (mapa pamigciowa, ma-
pa mysli, metoda Buzana) polega na opracowaniu problemu przy uzyciu symboli, schema-
tow, hasel, =zdje¢, wycinkow prasowych itp. Jej celem jest porzadkowanie
I systematyzowanie zdobytej wiedzy oraz odkrywanie zwigzkow i zalezno$ci miedzy wy-
darzeniami, zjawiskami i faktami.

Jest to metoda polegajaca na graficznym przedstawieniu zagadnienia z wykorzystaniem
poje¢, symboli, haset i zwrotow kojarzacych si¢ uczniowi z danym zagadnieniem. Mapa
mentalna pomaga w zebraniu i uporzadkowaniu najistotniejszych informacji, w okresleniu
istniejagcych miedzy nimi zwigzkoéw 1 zaleznosci oraz w usystematyzowaniu uzyskanej
przez ucznia wiedzy. Moze tez petnic¢ funkcje notatki zawierajgcej najwazniejsze informa-
cje z lekcji. Metoda ta doskonale nadaje si¢ do podsumowania wiedzy z poszczegdlnych

dziatoéw tematycznych.

Przebieg pracy metoda mapy mentalne;j:

e nauczyciel dzieli klas¢ na grupy 1 kazdej z nich przekazuje materialy potrzebne do wy-
konania mapy,

e przedstawia zagadnienie do oméwienia lub formutuje problem do rozwigzania; ucznio-
wie zapisujg w centralnej czgsci mapy stowo (pojecie kluczowe),

e uczniowie w grupach przygotowuja swoje skojarzenia z podanym stowem (pojeciem)
w formie hasel, rysunkéw lub symboli, a nastgpnie porzadkuja je 1 umieszczaja na ma-
pie w taki sposob, aby ukazac istniejgce miedzy nimi zwigzki i zaleznosci,

e grupy prezentujg wykonane przez siebie mapy,

e nauczyciel podsumowuje prace grup i ocenia zaprezentowane mapy.’

9 Zrédto ilustracji: Archiwum GWO; Alicja Tomaszewska
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Portfolio (teczka tematyczna) jest metoda ulatwiajaca planowanie, organizowanie
I ocenianie wlasnej pracy. Jej celem jest gromadzenie materialdow na wybrany temat.
Ranking diamentowy jest metoda utatwiajaca dokonywanie hierarchizacji i ustalanie prio-
rytetow. Pracujac w grupie, uczniowie negocjuja ze soba decyzje o przyporzadkowaniu
danego elementu do okreslonego miejsca w rankingu.

Symulacja jest metods, dzigki ktorej uczniowie majg mozliwo$¢ wyprobowania réoznych
zachowan 1 alternatywnych rozwigzan problemu. Odgrywajac role uczestnikow zycia pu-
blicznego, moga lepiej zrozumie¢ proces lub zjawisko, w ktérym uczestniczg. Odgrywanie
scenek ulatwia uczniom zrozumienie emocji, postaw i zachowan wiasnych i innych.

Gry dydaktyczne. Jak twierdzi K. Kruszewski, gry dydaktyczne stuza ksztattowaniu my-
Slenia tworczego, ktore umozliwia przebudowywanie starych oraz tworzenie nowych
schematow. Wystepuje w nich zatem myslenie oraz uczenie si¢ takie jak w procesie roz-
wigzywania problemow, przez co mozna gry dydaktyczne zaliczy¢ do grupy problemo-
wych metod ksztalcenia.

Gry symulacyjne sa pewnym nasladowaniem, odwzorowywaniem rzeczywistosci, polega-
jacym na odgrywaniu pewnych rél wedtug zasad rzadzacych nimi w prawdziwym §wiecie.
Zatem mozna stwierdzié, iz gry symulacyjne stanowia zabawg ,,na niby", ktéra ma stuzy¢
¢wiczeniu najbardziej efektywnych reakcji. Ten rodzaj gier zawiera w sobie cechy zardwno
symulacji spotecznych jak i gier edukacyjnych.

Po skonczeniu gry, uczniowie wychodza zodgrywanych réli przystepuja
do rozmowy na temat powstatych w trakcie inscenizacji sytuacji. Mozna tutaj wyznaczy¢
pewnych ucznidw do roli obserwatorow, ktorych zadaniem jest udzielenie kolegom infor-
macji zwrotnych. Gry dydaktyczne nalezy postrzega¢ jako ¢wiczenie okreslonych zacho-
wan spotecznych, ktorego celem jest skuteczne ich stosowanie w prawdziwych sytuacjach.
Waznym jest, iz zarowno ze "zwycigstwa" jak i z "przegranej" uczniowie mogg si¢ wiele
nauczy¢.

WebQuest jest to odmiana projektu, model poszukiwania wiedzy w oparciu o Internet.
Polega na projektowaniu zadan dla uczniow w taki sposéb, aby wiekszo$¢ materiatow po-
chodzita z Internetu. Uczniowie samodzielnie realizujg zadanie, ktére ma Scisty zwigzek
Z praktycznymi sytuacjami zyciowymi.'

Metody praktyczne okreslaja wptyw, jaki cztowiek wywiera na rzeczy i ludzi przez swoja
dziatalno$¢. Wincenty Okon wymienia dwa rodzaje metod praktycznych: ¢wiczebne i rea-
lizacji zadan wytworczych. Wg innej klasyfikacji do metod praktycznych zaliczamy: po-
kaz, ¢wiczenia przedmiotowe, laboratoryjne, metody projektow i tekstu przewodniego. Na
lekcjach z wiedzy o spoteczenstwie wykorzystuje si¢ szczegdlnie metode tekstu przewod-
niego i projekt.

10 http://webquest-metoda.blogspot.com/search/label/1.Czym%20jest%20WebQuest%3F
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Metoda przewodniego tekstu jest metoda poszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywa-
nia informacji z ro6znych zroédel, rozwigzywania probleméw w tworczy sposéb, stosowania
zdobytej wiedzy w praktyce; w tak zwanym teks$cie przewodnim sg opisane kolejne kroki
I zadania posrednie, ktore pozwalajg na rozwigzanie problemu.
Analiza przypadku jest metoda polegajaca na glebokiej analizie problemu lub zdarzenia
I wykryciu prawidlowos$ci nimi rzadzacych oraz ich opisie. Metoda ta wplywa na rozwoj
myslenia analitycznego i syntetycznego, gotowos¢ 1 zdolno$¢ podejmowania decyzji oraz
umiejetnos¢ stosowania zdobytej wiedzy w praktyce.
Plakat to forma kompozycji plastycznej oddziatujaca gldéwnie obrazem, w ktorej tekst jest
niezwykle oszczedny, lapidarny, powigzany z obrazem. Plakat dazy do umowno$ci i meta-
forycznosci przekazywanych tresci.
Komiks to historia obrazkowa, cz¢sto z dodanym tekstem, przedstawiajaca dany problem
w co najmniej 6 kadrach. Zawiera poza elementami graficznymi dymki i efekty dzwigko-
nasladowcze.
Wycieczka edukacyjna to zorganizowane wyjs$cie poza teren szkoty, majace spetniac cele
dydaktyczne i wychowawcze. Wycieczki sprzyjaja integracji grupy i maja duze znaczenie
socjalizacyjne. Wycieczki sg atrakcyjng formg zdobywania wiedzy.
Wycieczke czy lekcje muzealna, a takze wizyte w urzgdzie, odwiedziny w miejscu pamie-
ci narodowej nalezy starannie przygotowac. Mozna zachgci¢ uczniow do aktywnosci. Bar-
dzo cenng rzecza jest przygotowanie kart pracy na zajecia prowadzone w formie wyciecz-
ki. Karty pracy wplywaja na koncentracj¢ uczniow i znacznie wplywaja na zwigkszenie
przyswojonej wiedzy obywatelskiej.
Jedng z form wycieczek edukacyjnych moze by¢ wycieczka wirtualna wykorzystujaca
dedykowane aplikacje do wybranych muzeow lub archiwéow.

Od nauczyciela zalezy wybor najbardziej efektywnej metody i najbardziej odpowied-

niej dla kazdego zespotu uczniow.

Powyzszy program przyblizy niektore metody pracy z uczniem i okresli mozliwosci

wspomagajace ze wzgledu na nastepujace dysfunkcje:

Rozporzadzenie MEN w sprawie Podstawy Programowej naktada na nauczycieli obo-
wigzek zindywidualizowanego wspomagania rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego
potrzeb 1 mozliwosci. Uczniom z niepelnosprawnosciami szkota ma zapewni¢ optymalne
warunki pracy. Wybodr form indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania
potencjatu ucznia. Zadaniem kazdego nauczyciela jest rozpoznawanie indywidualnych po-
trzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych uczniéw, okreslanie
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mocnych stron, predyspozycji, zainteresowan i uzdolnien uczniéw.!* Ponadto nauczyciel
winien rozpozna¢ rdwniez przyczyny niepowodzen uczniéw, bariery i ograniczenia utrud-
niajace ich funkcjonowanie i uczestnictwo w zyciu szkoty. Nauczyciel ma podjaé takie
dziatania, ktore beda sprzyja¢ rozwojowi kompetencji oraz potencjalu ucznidéw w celu

podnoszenia efektywnosci uczenia si¢ i poprawy funkcjonowania w szkole.

Od nauczyciela bedzie zalezalo, jakie zastosuje metody pracy z uczniem przy indywidu-
alizacji procesu nauczania.
Powyzszy program przyblizy niektéore metody pracy z uczniem i okresli mozliwosci
wspomagajace ze wzgledu na nastepujace dysfunkcje:
e dysleksja,
e dysgrafia (trudno$ci w opanowaniu wlasciwego poziomu graficznego pisma, tzw.
brzydkie pismo),
e dysortografia (specyficzne trudnosci z opanowaniem poprawnej pisowni, W tym
btedy ortograficzne),
e dyskalkulia (zaburzenie zdolno$ci matematycznych),
e gluchota lub staby stuch,
e ociemniato$¢ lub staby wzrok,
e niepelnosprawnos$¢ ruchowa, w tym z afazja
e autyzm, zespol Aspergera (Izejsza odmiana autyzmu, uposledzenie w sferze uczu-
ciowej),
e ADHD,
e niedostosowanie spoteczne lub zagrozenie niedostosowaniem spotecznym.
Postawienie diagnozy w okresie edukacji ponadpodstawowej jest trudne i watpliwe.
Nie posiadamy narzedzi diagnostycznych a obraz symptoméw jest odmienny niz w poczat-
kowym okresie nauki czytania i pisania. Najczgsciej znikajag specyficzne btedy i dysfunk-
cje, pozostaja bledy ortograficzne, nawarstwiajg si¢ inne zaburzenia emocjonalne i moty-
wacyjne. Dlatego tez podstawg rozpoznawania trudnosci w czytaniu 1 pisaniu u mtodziezy

ponadpodstawowej jest wywiad, obserwacja, analiza efektow jej pracy.

Model pracy z uczniem z dysleksja

Aby wspomoc ucznia z dysleksjg na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie, nalezy kon-
tynuowac ¢wiczenia ortograficzne, wprowadza¢ gry ortomagiczne w formie kart lub gier
komputerowych, ktore stanowig atrakcyjng forme utrwalania trudnych wyrazow. W pracy

Z uczniem nalezy:

11 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 lutego 2019 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno- pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placowkach
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wykorzystywac ¢wiczenia, ktore angazuja myslenie, mowe, pamig¢¢ 1 wyobraznig;
ocenia¢ ucznia gldwnie na podstawie wypowiedzi ustnych;

ogranicza¢ ilo$¢ materiatu zadanego do opracowania;

szczegolng troska otoczy¢ ucznidw leworecznych;

rozwija¢ nawyk pracy ze stownikiem ortograficznym,;

czesto kontrolowad zeszyt;

stosowa¢ kolorowe pisaki, notatki sporzadzone w postaci tabel, schematow, grafik

itp.

Model pracy z uczniem z dysgrafia

Uczen z dysgrafig trudniej opanowuje skomplikowang terminologi¢ (pojgcia, nazwi-

ska, nazwy wlasne). Ma trudno$ci z precyzja okreslania pojgé, przedstawiania zjawisk

w formie graficznej. Problemy sprawia mu analiza tekstow zrédlowych.

Aby wspomoc ucznia w tym zakresie, nalezy:

cze¢sciej proponowac prace w grupach, aby pozwoli¢ mu na zintegrowanie z klasa;
proponowaé zapisywanie notatek w zeszytach wigkszymi literami, czy tez na wigk-
szym formacie papieru (np. mapy mysli);

jesli to mozliwe, pozwoli¢ na zapisanie notatki na komputerze i wklejenie jej do ze-
szytu;

wprowadzaé ¢wiczenia koncentrujagce uwage.

Model pracy z uczniem z dysortografia

Uczen ma trudno$ci z uwaga, poprawng analizg i synteza oraz zastosowaniem wiedzy

i zasad w praktyce. Aby wspomodc ucznia w tym zakresie, nalezy:

czesciej stosowa¢ mnemotechniki (skojarzenie obrazu z jego zapisem literowym),
akronimy;

zaproponowac, aby stosowat techniki szybkiego zapamigtywania (np. przyporzad-
kowanie waznych poje¢ czeSciom ciala ludzkiego 1 budowanie w ten sposob 1a-

twiejszych do zapamigtania skojarzen).

Model pracy z uczniem z dyskalkulia

Uczen ma trudnosci z rozroznianiem symboli, znakow graficznych itp. Wykazuje zaburze-

nia w orientacji przestrzennej, stabo orientuje si¢ w kierunkach i na mapie. Dyskalkulia

najczesciej zwigzana jest z dysleksja, niezwykle rzadko wystepuje w czystej postaci. Aby

wspomoc ucznia w tym zakresie, nalezy:

zleca¢ wykonanie puzzli dotyczacych okreslonych pojec;
czesciej jako srodek dydaktyczny na lekcjach stosowac puzzle, gry planszowe, gry
dydaktyczne.
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Model pracy z uczniem niestyszacym lub stabo slyszacym
Przystepujac do realizacji Podstawy programowej nalezy pamigtaé, ze uczen
z uszkodzeniem stuchu nie opanowat systemu jezykowego na takim poziomie jak ucznio-
wie styszacy.
Aby wspomoc ucznia w tym zakresie, nalezy:
e doskonali¢ umiejetnosci ucznia w zakresie porzadkowania i synchronizowania wy-
darzen;
e ksztaltowaé praktyczne umiejetnosci niezbedne do funkcjonowania w spoteczen-
stwie z wykorzystaniem dostepnych uczniowi srodkow jezykowych;
e uwzgledni¢ potrzebe powtarzania i odwotywania si¢ do tre§ci omowionych wcze-
$niej;
e modyfikowac¢ teksty o skomplikowanej strukturze gramatyczno-semantycznej;

e jako istotny czynnik podnoszacy efektywnos$¢ pracy — wyeliminowac presje czasu.

Model pracy z uczniem niewidomym lub stabo widzacym
Przed dokonaniem wyboru podrecznika nauczyciel powinien sprawdzi¢, czy sg dostepne
jego wersje w brajlu lub w druku powigkszonym. W pracy z uczniem nalezy:
e 7z powodu utrudnienia korzystania ze zrddel informacji w formie pisanej — wyko-
rzystywac alternatywne materiaty techniczne czy informatyczne;
e stosowac ¢wiczenia, ktore zastepuja wzrok innymi zmystami;
e starac si¢ nie dopuszczac, aby ¢wiczenia na lekcji angazowaty wzrok dtuzej niz 15
minut;
e o ile to mozliwe, prace pisemng zastepowac ustng formg wypowiedzi;
e stosowac pomoce optyczne i elektrooptyczne, np. lupy, lunetki, filtry koloru itp.

Model pracy z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja
Dobierajgc sposob realizacji tresci programowych, trzeba uwzglednia¢ ograniczenia wyni-
kajace z dysfunkcji ruchowych ucznia. W obszarze wiedzy o spoleczenstwie moga pojawic
si¢ trudnosci w mysleniu przyczynowo - skutkowym. Nalezy zatem:

e dostosowac cele edukacyjno-terapeutyczne, by odpowiadaly indywidualnym po-

trzebom 1 mozliwo$ciom ucznia;

e stosowac metody stymulujace aktywno$¢ wlasng ucznia (metody aktywizujace);

e 0obnizy¢ tempo pracy;

e rozbudza¢ che¢ eksperymentowania;

e dawac okazje do wykazywania si¢ samodzielnos$cig.

33



Duzo satysfakcji moze przynie$¢ takiemu uczniowi praca grupowa ze wzgledu na mozli-

wos¢ komunikacji i wspotdziatania z réwie$nikami.

Model pracy z uczniem z autyzmem

Uczen z autyzmem ma zaburzong zdolno$¢ do komunikowania si¢, przejawia zachowania

stereotypowe, czyli powtarzajace sie. Wsrdd osob autystycznych spotyka si¢ jednostki,

ktére maja wybitne zdolnosci w waskim obszarze swojego funkcjonowania. Mozna wyr6z-

ni¢ pie¢ odmian zaburzen rozwojowych tego typu:

a)
b)
c)
d)
€)

zaburzenia autystyczne,

zaburzenia Aspergera,

zaburzenia Retta

dziecigce zaburzenia dezintegracyjne,

calosciowe zaburzenia rozwojowe nieuj¢te w innych kategoriach diagnostycznych.

W pracy z uczniem nalezy:

wykorzysta¢ jego zadziwiajaca niekiedy zdolno$¢ do koncentracji uwagi;

dziata¢ na emocje, wykorzystujac w procesie nauczania muzyke, sztuke, percepcje
(np. uktadanie puzzli);

stosowa¢ uporzadkowane formy nauczania,

dzieli¢ zadania na mniejsze etapy;

wzbogacaé nauczanie poprzez ilustracje, ktore przedstawiaja zadania do wykonania,
zacheci¢ np. do przygotowania komiksu,

poswigci¢ czas na nawigzanie pozytywnej relacji i zaufania.

Model pracy z uczniem z ADHD

Uczen z ADHD ma trudno$ci ze skupieniem uwagi, cierpi na zaburzenia koncentracji,

przejawia nadmierng impulsywnos¢ 1 nadruchliwos¢. W pracy z uczniem z ADHD nalezy:

dostosowa¢ warunki ksztalcenia do mozliwosci psychofizycznych 1 tempa pracy
ucznia,

udziela¢ prostych, nieskomplikowanych komunikatow 1 polecen;

kazda nowg informacje lub aktywnos$¢ wyraznie akcentowac¢ stwierdzeniami w ro-
dzaju: ,,Uwaga, to jest szczegolnie wazne”;

stosowac techniki pozyskiwania 1 zapamietywania istotnych informacji, uzyskiwa-
nych od nauczyciela oraz z materiatow tekstowych;

proponowac uczniom rézne sposoby robienia notatek, np. przy pomocy mapy my-
sli, stosowania znakoéw 1 symboli;

zacheci¢ ucznia do nauczenia si¢ interpretacji pomocy graficznych: czyta¢ mapy,
wykresy, diagramy;
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e stosowa¢ techniki dramowe (odgrywanie), wykorzystywac rozne $rodki ekspresji
(ruch, dotyk, gest).

Model pracy z uczniem niedostosowanym spolecznie lub zagrozonym niedostosowa-
niem spolecznym
Aby wspomoc ucznia w tym zakresie, nalezy:

o ksztaltowac takie cechy zachowania i osobowosci, ktére beda gwarantowaé opty-

malne uspotecznienie i tworcze funkcjonowanie w spoleczenstwie;

e podjac probe rozbudzenia zainteresowania nauka i motywowac ucznia do pracy;

e stosowac wiecej przekazéw multimedialnych, wycieczek i warsztatow;

e umozliwi¢ odniesienie sukcesu na terenie szkoty;

e stosowac zasad¢ dominujgcego wychowania;

e stosowac¢ metody i formy aktywizujace i problemowe, takie jak: gietda pomystow,

burza mozgow, gry dydaktyczne, dramy.

Model pracy z uczniem szczegolnie uzdolnionym
Uczen szczegoblnie uzdolniony realizuje ogédt zadan wynikajacych z Podstawy programo-
wej. Takiemu uczniowi udzielana jest przez szkot¢ pomoc w postaci ,,Planu dziatan wspie-
rajacych”. Szczeg6lnie korzystnym dla rozwoju uzdolnien rozwigzaniem jest stworzenie
indywidualnego toku lub programu nauczania. W pracy z uczniem zdolnym nalezy:
e dawa¢ mu sposobno$¢ do rywalizacji;
e ksztaltowac jego odporno$¢ emocjonalng oraz §wiadomos¢ uwarunkowan sukcesow
1 porazek;
e tak organizowac zadania grupowe, aby stwarzaly sposobno$¢ wspotpracy, dzielenia
zadan 1 odpowiedzialnosci za proces uczenia si¢ innych;
e zadbac o jego rozwoj fizyczny;
e pomaga¢ we wlasciwym doborze aktywnosci planowania wiasnego rozwoju;
e stawiac przed nim dodatkowe zadania;
e wyjasnia¢ wiecej 1 doglebniej;
e budowac poczucie wartos$ci ucznia poprzez uczestnictwo w konkursach 1 innych
przedsiewzigciach na rzecz otoczenia;
e rozwija¢ ciekawo$¢ §wiata, stworzy¢ mozliwosci realizowania wlasnych zaintere-
sowan 1 hobby;
e umozliwi¢ nie tylko uczestnictwo w systemie klasowo-lekcyjnym, ale i w zajeciach
pozalekcyjnych, warsztatach, treningach, a takze w zajeciach organizowanych przez

wyzsze uczelnie 1 w projektach naukowych.
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Gléwnymi metodami, ktore warto stosowa¢ w pracy z uczniem zdolnym, sg metody
aktywizujace, problemowe z wykorzystaniem technik szybkiego uczenia si¢, mnemotech-
niki, a takze metody praktyczne umozliwiajace ekspresje ucznia oraz metody ewaluacyjne.
Uczen zdolny bierze udziat w dyskusjach publicznych, tworzeniu i weryfikacji informacji.
Potrafi analizowac zjawiska spoteczne i radzi sobie ze zlozonymi sytuacjami, kreatywnie

rozwigzuje problemy.
5. Opis zalozonych osiagni¢¢ ucznia

W wyniku realizacji programu nauczania do wiedzy o spoleczenstwie w szkole branzowe;j
| stopnia uczen powinien wykaza¢ si¢ umiejetnosciami, ktore wynikajg z praktycznego
zastosowania wiadomosci przyswojonych na lekcjach tego przedmiotu. Punktem odniesie-

nia do opracowania szczegotowych osiggnie¢ ucznia sg tresci programu.

Uczen:

e wykorzystuje wczesniej nabytg wiedz¢ w nowych sytuacjach poznawczych

e porzadkuje i systematyzuje zdobyta dotychczas wiedzg

e wyszukuje, gromadzi i selekcjonuje zrodta

e hierarchizuje fakty, porzadkuje informacje

e wyjasnia pojecia i terminy na podstawie informacji zamieszczonych w tekscie

e korzysta ze stownikow, leksykonow, encyklopedii, map, wykresow, diagramow
| zestawien statystycznych

e rozwija umiejetnosci komunikacji i wspotdziatania

e pozyskuje, gromadzi, porzadkuje informacje o przesztosci

e formuluje pytania i problemy

e argumentuje swoje zdanie

e uzasadnia opini¢ na temat aktualnych wydarzen podczas dyskusji

e wyszukuje argumenty ,,za” lub ,,przeciw” okreslonej tezie

e porownuje informacje zamieszczone w podrgczniku i w innych zrodtach

e rozréznia fakty od opinii

e formuluje samodzielne 1 przemyslane sady

e wykorzystuje w pracy technologi¢ informacyjno - komunikacyjna

e korzysta z roznorodnych zrodet informacji

e postuguje si¢ przyktadami

e samodzielnie dociera do informacji, dokonuje ich selekcji, syntezy oraz warto-
sciowania

e integruje informacje pochodzace z réznych zrodet

e rozpoznaje przejawy rasizmu, szowinizmu, antysemityzmu, ksenofobii i homofobii
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wykorzystuje swa wiedze do interpretacji wydarzen zycia spotecznego, politycz-
nego i gospodarczego

porzadkuje wydarzenia w czasie i przestrzeni

przedstawia podstawowe kwestie dotyczace stosunkow migdzynarodowych

stosuje zasady naukowego poznania

wykorzystuje wiedze¢ do opisu i oceny wspotczesnych problemow

ocenia wilasne decyzje i dziatania w zyciu spotecznym i politycznym

szanuje prawa autorskie i bezpiecznie porusza si¢ W cyberprzestrzeni

rozwiazuje problemy w tworczy sposob

rozumie ztozono$¢ probleméw spotecznych i politycznych

wspolpracuje z innymi, dzieli si¢ zadaniami i wywigzuje si¢ z nich

rozumie znaczenie prawa i praw cztowieka w codziennym zyciu obywatela

potrafi powiaza¢ swoje zycie i rodziny z sytuacja spotecznosci lokalnej, Polski, Eu-
ropy i $wiata W terazniejszos$ci

wyjasnia ztozono$¢ zjawisk spotecznych, politycznych, ekonomicznych i kulturo-
wych

dostrzega zwiazki przyczynowo- skutkowe

formuluje wnioski i przedstawia wtasne stanowisko

wyraza i uzasadnia zdanie na temat dziatan obywatelskich w formie ustnej
I pisemnej

dokumentuje wtasng prace

37



6. Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania osiaggnie¢ ucznia

Ocenianie stuzy nauczycielowi do zbierania informacji o osiggni¢ciach ucznia oraz
wspierania go w procesie uczenia si¢, dlatego wazne jest, by odbywato si¢ systematycznie
I obejmowato roézne obszary jego aktywnosci. Niezmiernie wazne w 0Cenianiu jest poin-
formowanie ucznia i jego rodzica 0 wymaganiach stawianych na tym etapie edukacyjnym,
jak réwniez o metodach pozyskiwania ocen. Uczen powinien by¢ oceniany za wszystkie
wazne osiggnigcia zwigzane z programem, z uwzglednieniem wysitku wlozonego w reali-
zacje poszczegoOlnych celow.

Ocenie szkolnej nie powinien podlegaé¢ stosunek ucznia do wydarzen, zjawisk
I procesOw oraz jego $wiatopoglad i przekonania.

Ocenianie powinno odbywac si¢ na biezaco po zrealizowaniu materialu w kolejnych
dzialach programu oraz na koniec semestru i roku szkolnego. Ocenianie biezace z zajgc
edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie uczniowi in-
formacji o jego osiggnieciach edukacyjnych pomagajacych w uczeniu si¢, poprzez wskaza-
nie, co uczen robi dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej sie uczyé.'?
Przedmiotem oceny na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie sa:

e wypowiedzi ustne na okreslony temat, referaty, udzialt w dyskusji;

e sprawdziany roznego typu (np. testy, kartkowki, kahoot, sprawdzian wiadomosci
zZ dziatu);

e prace domowe (portfolio, plakaty, plansze, makiety, wywiady, prezentacje multi-
medialne, itp.);

e systematyczne prowadzenie zeszytu przedmiotowego;

e aktywny udzial w zajeciach, w tym rowniez pozalekcyjnych (dyskusje, konkursy,
debaty, projekty itp.);

e obserwacja pracy ucznia na lekcji;

Osigganiu zamierzonych celow sprzyja stosowanie Oceniania ksztaltujacego, ktore jest
sposobem oceniania nastawionym na wspomaganie ucznia w procesie uczenia. Uczen jest
wowcezas Swiadomy celOw procesu nauczania — uczenia si¢, moze wzig¢ odpowiedzialnosé
za swoja nauke. Bedzie przygotowany do samoksztatcenia 1 §wiadomego wyszukiwania,
selekcjonowania i wykorzystywania informacji w zyciu codziennym. Ocenianie ksztattuja-
Ce juz na etapie planowania wymaga od nauczyciela odpowiedzi nie tylko na pytania doty-
czace celow, osiggnie¢ ucznia, metod 1 srodkéw dydaktycznych, ale przygotowania row-
niez informacji zwrotnej dla ucznia — komentarza pracy (ustnego lub pisemnego). Uczen
otrzymuje obszerng informacj¢ zwrotng dotyczacg mocnych i stabych stron prac czy wy-

powiedzi, a takze mozliwos$ci pokonania trudnosci, uzupetnienia wiedzy 1 umiejetnosci.

12 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017r. w sprawie oceniania, klasyfikowa-
nia i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych.
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Ocenianie to promuje nowoczesna dydaktyka i zostalo wprowadzone w wielu szko-
tach. Obowiazujace rozporzadzenie MEN naktada na nauczycieli obowigzek stosowania
informacji zwrotnej dla ucznidéw.

Skala ocen:
— oceny semestralne i na koniec roku sg zgodne ze skalg cyfrowa 1-6,
— oceny biezace sg zgodne z przyjetg skala, ale dopuszcza si¢ stosowanie stopni ze zna-
kiem ,,+” lub,,—”.
Zasady oceniania przedmiotowych osiggni¢¢ ucznia
Znajomo$¢ materialu z podstawy programowej
Rozumienie materiatu rzeczowego:
» rozumienie pojeé
» rozumienie zwigzkow miedzy faktami
Wykorzystanie umiejetnosci:
» umieszczanie faktow oraz postaci w czasie i przestrzeni
» umiejetnosci zwigzane z wypowiedzig, np. porownywanie, wnioskowanie, anali-
zowanie, uzasadnianie, interpretowanie i ocenianie

Kryteria ocen z wiedzy o spoleczenstwie

Poziom wymagan koniecznych na ocen¢ dopuszczajaca:

Uczen:

— cze$ciowo rozumie polecenia nauczyciela,

— dysponuje niepetng wiedza okreslong w niniejszym programie,

— potrafi z pomocg nauczyciela wyjasnia¢ poznane pojecia, zjawiska, procesy,

— przyporzadkowuje postacie historyczne do danych wydarzen i zrodet,

— wykonuje samodzielnie lub przy pomocy nauczyciela proste ¢wiczenia 1 polecenia,

— potrafi z pomoca nauczyciela przedstawi¢ wyniki wiasnej pracy w formie ustnej
I pisemnej,

— prowadzi zeszyt przedmiotowy.

Poziom wymagan na ocene dostateczng:

Uczen:

— dysponuje podstawowg wiedzg okreslong w programie,

—rozumie polecenia i teksty zrodtowe,

— samodzielnie i poprawnie wykonuje proste zadania,

— potrafi odnalez¢ podstawowe informacje zawarte w roznego rodzaju zrodtach,
— dokonuje selekcji 1 porownania poznanych zjawisk,

—umie wykorzysta¢ zdobyta wiedzg w praktyce,
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— umie okresli¢ zwiazki przyczynowo — skutkowe,

— aktywnie uczestniczy w pracach zespotowych,

— przedstawia wyniki wtasnej pracy w formie ustnej i pisemnej,
— systematycznie prowadzi zeszyt przedmiotowy.

Poziom wymagan na ocen¢ dobra:

Uczen:

— dysponuje wiedza w zakresie podstawy programoweyj,

— dokonuje interpretacji danych zawartych w réznorodnych zrodtach, wykorzystuje je do
omoéwienia i rozwigzania problemu,

— postuguje si¢ poprawnym stownictwem z zakresu wiedzy o spoleczenstwie,

— potrafi w sposob spojny i poprawny zaprezentowac¢ omawiang na lekcjach problematyke,
— potrafi formutowac i uogdlnia¢ wnioski,

— poréwnuje wydarzenia z przesztosci z wspodtczesnymi,

— aktywnie uczestniczy w zaj¢ciach lekcyjnych,

— formutuje na forum publicznym wlasne stanowisko i potrafi je uzasadnic,

— poprawnie wykorzystuje zdobyta wiedze w praktyce,

— wykazuje zainteresowanie tematyka zaje¢, starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy.

Poziom wymagan na ocene bardzo dobra:

Uczen:

— dysponuje pelng wiedza w zakresie programu szkolnego i potrafi wykorzystywac ja
W roznych sytuacjach 1 w zyciu codziennym

— samodzielnie poszukuje informacje i dokonuje ich selekcji oraz hierarchizuje,

— dokonuje analizy i interpretacji réznych wydarzen oraz uzasadnia wlasny sposob oceny,
— dokonuje wtasciwej interpretacji nowych zjawisk, czy aktualnych wydarzen,

— integruje wiedzg¢ z r6znych przedmiotoéw,

— W sposob tworczy rozwigzuje problemy,

— potrafi kierowac pracg zespotu,

— dokumentuje efekty dziatan,

— przedstawia wtasne opinie na forum publicznym (debata, dyskusja, przemowienie),

— uczestniczy i osigga sukcesy w konkursach i olimpiadach przedmiotowych,

— wykonuje zadania indywidualne, systematycznie wykorzystujac dodatkowq literature,

— ocenia otaczajaca rzeczywistos¢ spoteczno-polityczng zgodnie z przyjetymi kryteriami
wartosci,

—rozwija wlasne zainteresowania.

Poziom wymagan na ocene celujaca:

40



Uczen:

— dysponuje pelng wiedza z podstawy programowej,

— wykazuje si¢ opanowaniem wszystkich umiejetnosci okreslonych w podstawie progra-
mowej,

— wspolpracuje z nauczycielem, rozwija wlasne zainteresowania,

— wykazuje szczegdlne zainteresowanie przedmiotem i dysponuje poglebiona wiedza
0 zjawiskach i procesach historycznych,

— chetnie podejmuje si¢ zadan dodatkowych,

— wykazuje si¢ aktywnos$cig w szkole i poza nig np. w regionie, wolontariacie

— przedstawia wyniki samodzielnej pracy przygotowanej z wykorzystaniem warsztatu nau-
kowego,

— osigga sukcesy w konkursach i olimpiadach przedmiotowych,

— realizuje projekty edukacyjne,

— prezentuje raport z wlasnego dziatania i grupy,

— prezentuje swoje dokonania w klasie lub na lekcjach otwartych w formie: odczytu, wy-
ktadu, prelekcji czy debaty.

Ocenianie uczniow ze szczegolnymi potrzebami edukacyjnymi

Na podstawie rozporzadzenia dotyczacego warunkow i sposobow oceniania, klasyfiko-
wania i promowania uczniow zobowigzano nauczyciela do indywidualizacji dziatan peda-
gogicznych oraz dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb eduka-
cyjnych i mozliwosci psychoedukacyjnych ucznia. W sprawdzianach wskazane by byto
uwzgledni¢ uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i dostosowac do ich mozli-

wosci zadania.

7. Ewaluacja programu nauczania

Zadaniem ewaluacji jest zebranie informacji na temat przebiegu realizacji programu
w celu przeprowadzenia zmian, by stat si¢ on bardziej uzyteczny dla uczniow 1 mozliwy do
wykorzystania dla nauczycieli.

Jako narzedzia ewaluacji stuzg analiza wynikOw nauczania, a takze poréwnanie 0sig-
ganych rezultatow uzyskiwanych réznymi metodami. Wnioski wyciggane po przeprowa-
dzeniu biezacych dzialan nalezy wprowadzaé¢ w zycie w trakcie realizacji programu, czyli

go modyfikowac.
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Po roku realizacji programu, czyli 30 godzinach, celowe byloby przeprowadzenie
ankiet wérdd ucznidw, aby odpowiedzie¢ na pytanie, ktore metody sg dla nich najbardziej
atrakcyjne, pomagajg im w uczeniu si¢ i przynoszg efekty w osigganiu celow.

Badaniem edukacyjnym nalezy réwniez obja¢ indywidualizacje¢ procesu nauczania.
W ankiecie dla uczniow mozna zapytac ich, czy program rozwija ich indywidualne zainte-
resowania, a takze dostosowuje wymagania do ich indywidualnych potrzeb. Inng forma
ewaluacji mogg by¢ obserwacje zaangazowania uczniow w realizowanych projektach edu-
kacyjnych, w sposobach ich prezentacji oraz analizie osiagni¢¢ uczniow. Ewaluacji mozna
rowniez podda¢ warunki, w jakich program jest realizowany w celu ich dostosowania
I efektywniejszego wdrazania w nastgpnym roku i zapewnienia lepszych rezultatow.

Ewaluacj¢ sumatywna nalezy przeprowadzi¢ po zakonczeniu realizacji przedmiotu czyli
po 30 godzinach nauki. Pozwali ona na catosciowa ocen¢ programu. Do przeprowadzenia
ewaluacji ilosciowej mozna wykorzysta¢ ankiety, a do ewaluacji jakosciowej wywiady,
arkusze obserwacji. Analizie i ocenie mozna podda¢ tresci ksztatcenia, skutecznosc¢ i efek-
tywnos$¢ nauczania opartego na programie. Ewaluacja powinna by¢ logiczna i empiryczna,
a uzyskane rezultaty powinny stuzy¢ ulepszeniu programu. Z ewaluacji mozna sporzadzi¢
raport i omoéwié¢ go na spotkaniu zespotu przedmiotowego. Raport wraz z wnioskami moz-

na takze zaprezentowa¢ na Radzie Pedagogicznej, jako czg¢s¢ ewaluacji wewnetrznej szko-

ty.
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