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1. Wstep

Program nauczania historii w szkole branzowej I stopnia zostatl oparty na Podsta-
wie programowej MEN dotyczacej tego etapu ksztalcenia oraz innych aktach zwia-
zanych z edukacja historyczng w szkole. Na realizacj¢ tego przedmiotu przeznaczono
3 godziny w 3-letnim cyklu ksztatcenia, po jednej godzinie w ciggu roku, zgodnie
z ramowymi planami nauczania.! Prezentowany program jest propozycja nowego
ujecia przedmiotu historia w szkole branzowej | stopnia. Zaproponowany uktad tresci
szczegotowych stwarza mozliwos¢ poglebionej wzgledem szkoty podstawowej re-
fleksji nad dziejami ojczystymi, z uwzglednieniem szerokiego kontekstu uwarunko-
wan wewnetrznych i miedzynarodowych.? Program nauczania do historii w szkole
branzowej I stopnia uwzglednia wszystkie tresci programowe zgodnie z podstawg
programowg okreslong w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej. Ujmuje ona
W sposob syntetyczny catoksztatt dziejow Polski, ukazany jednak w szerszym kon-
tekscie, glownie na tle istotnych zjawisk 1 proceséw z historii Europy. Tre$ci naucza-
nia sg przedstawione w uktadzie chronologicznym, co daje uczniom spojny i upo-
rzagdkowany obraz ojczystych dziejow w roznych wymiarach na tle historii po-
wszechnej.

Przedmiot ten ma wyposazy¢ ucznia w wiedze¢ i umiejetnosci, ktére umozliwia
mu zrozumienie wydarzen z historii Polski 1 $wiata. Absolwent szkoty branzowe;j
musi przystosowac si¢ do szybko zmieniajacych si¢ warunkow zycia we wspotcze-
snej Europie i szybko na nie reagowa¢. Dokonujacy si¢ na naszych oczach postep
techniczny, wymusza wregcz lawinowe zmiany spoteczne 1 cywilizacyjne. Program
ten przygotuje mtodego cztowieka do zycia we wspotczesnym medialnym i informa-
tycznym $wiecie. Edukacja historyczna w branzowej szkole I stopnia ma stuzy¢

ksztaltowaniu postaw patriotycznych, a takze doskonaleniu umiejetnosci waznych

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych pla-
now nauczania dla publicznych szkoét, Dz. U RP z 4 kwietnia 2019 r. poz. 639

2 Warunki i sposob realizacji [w:] 2 Rozporzadzenia MEN z 26 lipca 2018 w sprawie podstawy pro-
gramowe]j wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty spe-
cjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealne;j



W zyciu codziennym: dostrzeganiu zwigzkéw przyczynowo - skutkowych miedzy
wspotczesnoscig a przesztoscia, oceng zjawisk i procesow, prezentowaniu ocen i opi-
nii, wyszukiwaniu informacji w réznych zrodtach i argumentacji opartej na wiedzy.

Zajecia z historii powinny sprzyja¢ rozwijaniu postaw obywatelskich, patriotycz-
nych uczniéw, stuzacych ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu.
Zadaniem szkoly na tym etapie jest wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej,
etnicznej, regionalnej, przygotowanie i zachg¢cenie do podejmowania dziatan na rzecz
srodowiska szkolnego, lokalnego. Lekcje z historii winny ksztalttowaé postawy takie
jak: uczciwos¢, wiarygodnosé, odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wlasnej war-
tosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos$é, przedsiebior-
czo$¢, kulture osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze oraz podejmowania
inicjatyw i pracy zespolowej. Program ma sprzyja¢ rozwojowi spotecznemu ucznia
poprzez ksztaltowanie postawy obywatelskiej, poszanowania tradycji i kultury wia-
snego narodu, a takze poszanowania dla innych kultur i tradycji.®

Nauczyciele historii powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetno-
$ci wyszukiwania, porzadkowania, przeprowadzania witasciwej selekcji, hierarchiza-
cji wydarzen historycznych 1 wykorzystywania informacji z r6znych zrodet oraz do-
kumentowania wtasnej pracy.

Zaproponowane metody realizacji tresci dydaktycznych w programie, majg stuzy¢
wyzwoleniu aktywnosci uczniow, brania odpowiedzialno$ci za wlasne wybory i de-
cyzje. Nauczyciel powinien stosowaé nauczanie problemowe i metody ksztalcace
umiejetnosci spoteczne, tworczego myslenia 1 rozwigzywania problemow np. burza
mozgow, analiza SWOT, metaplan, drzewo decyzyjne, dyskusje, debaty ,,za 1 prze-
ciw”, mapy mentalne, symulacje i odgrywanie ro6l. W celu rozwijania umiej¢tnosci
komunikacji | wspotdziatania nalezy stosowac rozne metody i formy pracy zespoto-
wej. Doskonalg metodg ksztalcenia wielu umiejetnosci jest projekt edukacyjny opi-
sany W niniejszym programie. Zastosowanie metody projektu pomaga rozwijac¢

U uczniéw przedsigbiorczos¢ 1 kreatywnos$¢ oraz umozliwia stosowanie w procesie

3 Rozporzadzenia MEN z 26 lipca 2018 w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go oraz podstawy programowe] ksztalcenia ogoélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego
dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej



ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych i organizacyjnych. Program
zaktada takg realizacje treSci nauczania na lekcjach historii, aby uczniowie rozumieli
celowosc¢ ksztatcenia i1 przydatno$¢ poszczegolnych zagadnien w wymiarze regional-
nym, europejskim i globalnym.

Duze znaczenie dla rozwoju mlodego cztowieka oraz jego sukcesow w dorostym
zyciu ma nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspolpraca
w grupie, w $rodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indy-
widualnych oraz organizacja i zarzadzanie projektami. Strategia uczenia si¢ przez
cate zycie wymaga, zwtaszcza od ucznidw szkoty branzowej umiejetnosci podejmo-
wania waznych decyzji. W szybko zmieniajacym si¢ §wiecie, kazdy uczen powinien
by¢ wyposazony w szereg umiejetnosci, ktore pozwolg w pelni uczestniczy¢ w zyciu
spoteczenstwa i skutecznie radzi¢ sobie ze zmianami na rynku pracy. Takie umiejet-
nosci jak krytyczne myslenie, rozwigzywanie probleméw, praca zespotowa, umiejet-
nosci komunikacyjne i negocjacyjne, umiej¢tnosci analityczne, kreatywnos$¢ i umie-
jetnosci miedzykulturowe, rozwijane na lekcjach historii, zostaly wpisane w osiem
kompetencji kluczowych.* Zostaty one ujete w zalaczniku ,,Kompetencje kluczowe
W procesie uczenia si¢ przez cate zycie - europejskie ramy odniesienia * sg to:

- kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informaciji,

- kompetencje w zakresie wielojezycznosci,

- kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii 1 inzynierii,

- kompetencje cyfrowe,

- kompetencje osobiste, spoleczne 1 w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

- kompetencje obywatelskie,

- kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci,

- kompetencje w zakresie Swiadomosci i1 ekspresji kulturalne;.

Wszystkie kompetencje kluczowe uwaza si¢ za jednakowo wazne, majace duzy
wplyw na rozwoj osobisty, aktywne obywatelstwo i zdobywanie kwalifikacji w przy-
sztosci.® Kompetencje definiuje sie jako potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw.

Wspotczesny uczen to cztowiek spoteczenstwa informacyjnego. Istotne jest rowniez

4 Zalecenia Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cale zycie. Dziennik Urzgdowy Unii Europejskie;j.
5 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015r. o Zintegrowanym Systemie kwalifikacji Dz.U. z 2016r., poz.64



ksztalcenie umiejetnos$ci zarzadzania pozyskanymi informacjami. Niezbe¢dne jest
przyjmowanie krytycznego podej$cia do trafno$ci, wiarygodnosci informacji i da-
nych udostgpnianych droga cyfrowg oraz swiadomos$¢ prawnych i etycznych zasad
zwigzanych z ich wykorzystywaniem.

Ksztalcenie ucznia w szkole branzowej ma sprzyja¢ rozwojowi umiejetnosci roz-
poznawania i rozwigzywania problemow oraz aktywnosci w roznych obszarach zycia
spotecznego. Mamy wyksztalci¢ ucznia zdolnego do planowania wlasnego rozwoju
zawodowego, brania udziatu w dyskusjach publicznych, tworzenia i weryfikacji in-
formacji, analizowania zjawisk spolecznych i radzenia sobie z sytuacjami ztozonymi.

Kluczowa kwestia w edukacji historycznej jest maksymalna personalizacja prze-
szto$ci 1 ilustrowanie omawianych zagadnien ikonografig i dokumentami audiowizu-
alnymi, tak aby uczniowie mogli poznawa¢ wydarzenia historyczne, jednoczesnie je
przezywajac. W tym celu program zaktada szerokie wykorzystanie metody dramy
i technik dramowych, ktore oddzialywuja na emocje uczniow. Nauczyciel historii
powinien jak najcze¢sciej korzysta¢ z r6znych form pozalekcyjnej edukacji historycz-
nej (wycieczki edukacyjne i wirtualne, wymiany mtodziezowe, projekty, konkursy,
akademie szkolne, uroczystosci rocznicowe, rekonstrukcje historyczne, multimedial-
ne wystawy muzealne itp.).

Program nauczania historii w szkole branzowej uwzglgdnia indywidualizacje pro-
cesu nauczania i zawiera propozycje dostosowania wymagan edukacyjnych do indy-
widualnych potrzeb i mozliwosci psychofizycznych ucznia, z uwzglgdnieniem pracy
z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wybér z zaproponowanych
w programie form indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania po-
tencjatu kazdego ucznia. Nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej
strony nie przerastaly one mozliwo$ci ucznia (uniemozliwiaty osiggnigcie sukcesu),
a z drugiej nie powodowaty obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Program jest ukierunkowany na wartosci. Zaklada podmiotowe traktowanie
ucznia. Duzy nacisk kladzie rowniez na podejmowanie dzialan zwigzanych z miej-
scami waznymi dla pamigci narodowej, upami¢tnienia postaci i wydarzen z przeszto-

Sci, najwazniejszymi swigtami narodowymi 1 symbolami panstwowymi.



1. Cele ksztalcenia i wychowania — ogolne i szczegotowe

Ogolne i szczegdlowe cele ksztalcenia i wychowania osiggane na lekcjach historii
okresla Podstawa Programowa ksztatcenia ogoélnego dla szkoty branzowej I stopnia.
Cele ksztalcenia opisujg zmiang, jaka chcemy w uczniach uzyska¢. Cele ksztatcenia
okreslamy jako zamierzone wtasciwosci uczniow pod wzgledem emocjonalno - mo-
tywacyjnym i poznawczym. Cel to planowy wynik kazdego racjonalnego dziatania,
to do czego si¢ dazy, o co zabiega. Prawidtowe okreslenie celow ksztalcenia pozwala
na wilasciwe zaplanowanie kazdej jednostki lekcyjnej i podjecie skutecznego dziata-
nia. O dziataniu skutecznym mozna mowi¢ wtedy, gdy cel zostat osiggnicty. Cele
odnosza si¢ bezposrednio do uczniéw, do opanowanych wiadomosci, umiejetnosci,
dzialan i postaw. Dlatego cele nalezy formulowaé w sposéb realistyczny, prosty
i mierzalny. Swiadomosé celu dodaje pewnosci siebie i motywuje do bardziej efek-
tywnej pracy.

Cele ogolne maja charakter dtugofalowy, wskazujg kierunki dgzenia ucznia. Adre-
sowane s3 do nauczyciela, ktory ma podjac stosowne dziatania, aby ten cel osiaggnac.
Zapisywane sa za pomocg rzeczownikow: ,,zapoznawanie”, ,,uporzadkowanie”,
,ksztalcenie”, ,,uswiadomienie”, ”zrozumienie” i majg wiele zalet, ale tez 1 wad. Dla-
tego wymagaja ustalenia celow szczegdtowych — operacyjnych. Cele szczegdtowe,
operacyjne s3 sformutowane w jezyku wymagan ucznia. Cele powinny by¢ dostoso-
wane do poziomu i rozwoju ucznia. Cele operacyjne ukierunkowane s3 na ucznia
I formutowane za pomocg czasownikow. Obejmujg wiedzg¢ i umiejetnosci oraz po-
stawy ucznia, a ich sformutowanie pozwala na sprawdzenie, czy dany cel zostat rze-
czywiscie osiggnigty.

Prawidlowo sformulowane cele i1 przekazane uczniom na kazdej lekcji, pozwola
na uswiadomienie potrzeby uczenia si¢ 1 na zainteresowanie przedmiotem.

W niniejszym programie zostaly wyodrebnione wiadomosci 1 umiejetnosci
z osiemnastu dziatow tematycznych z podstawy programowej.

W programie zostaly przedstawione postawy i nawyki ksztaltowane w procesie
nauczania przedmiotu historia w szkole branzowej I stopnia.



Cele ksztalcenia — wymagania ogolne®
I. Chronologia historyczna. Uczen:
1. Sytuowanie faktow, zjawisk i procesOw historycznych w czasie.
2. Porzadkowanie wybranych faktow w obrebie zjawisk i procesow historycznych.
3. Wskazywanie przejawow zmian i kontynuacji w réznych wymiarach dziejow.
4. Okreslanie tempa zmian w wybranych zjawiskach i procesach historycznych
II. Analiza i interpretacja historyczna. Uczen:
1. Por6wnywanie i analizowanie informacji pochodzacych z réznych zrédet.
2. Wyciaganie wnioskow oraz formulowanie ocen i opinii.
3. Sytuowanie faktow, zjawisk i procesOw historycznych w przestrzeni.
4. Wskazywanie i wyjasnianie zwigzkow przyczynowo - skutkowych.
5. Wyodrebnianie elementdéw procesu dziejowego.
6. Zachowanie krytycznej postawy wobec rdéznych interpretacji historii.
7. Postugiwanie si¢ wiedza i doskonalonymi umiejetnosciami do rozumienia wspot-
czesnych realiow
[11. Narracja historyczna. Uczen:
1. Laczenie informacji pochodzacych z r6znych zrodet w samodzielng wypowiedz.
2. Uzasadnianie formutowanych ocen 1 opinii.
3. Tworzenie r6znych form opisu zjawisk 1 procesow historycznych (z zachowaniem

poprawnosci jezykowej).

Szczegolowe cele ksztalcenia i wychowania

Osiagnigcia szczegotowe ucznia w zakresie wiadomosci

Klasa |

Uczen:

6 Podano na podstawie Rozporzadzenia MEN z 26 lipca 2018 w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogodlnego dla szkoty podstawowej,
w tym dla ucznidow z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przy-
sposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealne;j



I. Antyczne dziedzictwo cywilizacji europejskiej
e definiuje podstawowe pojecia

e opisuje geneze i etapy rozwoju chrzescijanstwa

1. Sredniowieczne kregi kulturowe
e opisuje na wybranych przyktadach relacje migdzy Europa a $wiatem islamu
W $redniowieczu

e wyjasnia uniwersalny charakter kultury $redniowiecza

I11. Polska Piastow
e wyjasnia uwarunkowania narodzin panstwa polskiego i znaczenie jego chry-
stianizacji
e opisuje proces jednoczenia ziem polskich, ze szczegdlnym uwzglednieniem
roli Wiadystawa tokietka

IV. Krolestwo Polskie w czasach unii personalnych u schytku sredniowiecza
e wyjasnia istot¢ unii personalnej 1 wskazuje przyktady takich unii w dziejach
Polski sredniowieczne;j
e przedstawia okoliczno$ci zawarcia unii polsko-litewskiej w XIV wieku

V. Wyzwania czasOw nowozytnych
e przedstawia przyczyny i skutki zamorskiej ekspansji Europejczykow od czasu
wielkich odkry¢ geograficznych
e opisuje podzialy wyznaniowe 1 podaje przyklady wojen na tle religijnym

W nowozytnej Europie

V1. Rzeczpospolita Obojga Narodow
e przedstawia postanowienia unii lubelskiej
e wyjasnia specyfike tolerancji religijnej w Rzeczypospolitej do poczatku XVII
wieku

VII. Rzeczpospolita a panstwa sgsiednie w XVII i na poczatku XVIII wieku



e przedstawia glowne przyczyny i nastgpstwa wojen toczonych przez Rzeczpo-
spolita w XVII wieku

e podaje przyktady ingerencji panstw o$ciennych w sprawy wewnetrzne Rze-
czypospolitej w XVII i na poczatku XVIII wieku

VI1I. Upadek Rzeczypospolitej na tle oswieceniowych przelomow
e wyjasnia wplyw idei o§wieceniowych na powstanie Standw Zjednoczonych
oraz wybuch rewolucji francuskiej

e wyjasnia zewnetrzne i wewngtrzne przyczyny upadku Rzeczypospolitej

Klasa Il

Uczen:

IX. Sprawa polska w I polowie XIX wieku.
e przedstawia polityke Napoleona wobec sprawy polskiej, z uwzglednieniem
dziejow Ksigstwa Warszawskiego
e wyjasnia genez¢ i charakteryzuje nastepstwa powstania listopadowego
e przedstawia udziat Polakéw w wydarzeniach Wiosny Ludow

X. Ziemie polskie w czasach rozwoju cywilizacji przemystowe;.
e Omawia wyjasnia genez¢ i charakteryzuje nastepstwa powstania styczniowego

e okresla istotne nastgpstwa ekspansji kolonialnej panstw uprzemystowionych

XI. I wojna swiatowa
e wyjasnia przyczyny wybuchu wojny i opisuje charakter dzialan wojennych na
roznych frontach
e wyjasnia okolicznos$ci przystapienia USA do wojny 1 ich role w konflikcie
e okresla bezposrednie skutki rewolucji 1917 roku w Rosji

e przedstawia spoteczne 1 gospodarcze nastgpstwa wojny

XII Ustanowienie i1 zagrozenia tadu wersalskiego w Europie

10



e przedstawia zmiany terytorialne w Europie po I wojnie $wiatowe;j
e wyjasnia okolicznosci i nastgpstwa objecia wltadzy w Niemczech przez Hitle-
ra

XIII Problemy i osiagnigcia II Rzeczypospolitej

e opisuje gldwne osiagniecia niepodlegtej Polski w dziedzinie nauki i1 kultury

Klasa Il

Uczen:

XIV Geneza i charakter II wojny Swiatowej
e wyjasnia przyczyny przegrania przez Polske wojny obronne;j
e sytuuje w czasie 1 przestrzeni przelomowe wydarzenia II wojny $wiatowej
(polityczne i militarne)
e przedstawia przyklady bohaterstwa zotnierzy polskich na frontach II wojny
Swiatowej
e opisuje uwarunkowania militarne i polityczne konferencji Wielkiej Trojki

(Teheran, Jatta, Poczdam) 1 przedstawia ich ustalenia

XV Obywatele 1 wltadze Rzeczypospolitej Polskiej w czasie II wojny s§wiatowej
e wyjasnia znaczenie funkcjonowania wtadz Rzeczypospolitej Polskiej na ob-
czyznie

e wyjasnia okoliczno$ci powstania komunistycznego osrodka wtadzy w Polsce

XVI Europa 1 §wiat w dobie zimnowojennych podziatow
e wyjasnia genez¢ zimnej wojny 1 identyfikuje gtowne kryzysy miedzynarodo-
we okresu zimnowojennego
e wyjasnia geneze i charakter integracji europejskiej
e przedstawia cele 1 role Organizacji Narodow Zjednoczonych w powojennym

sSwiecie

11



XVII Polska pod dominacjg ZSRS
e przedstawia kryzysy spoteczne w PRL, uwzgledniajac ich charakter i nastep-
stwa

e opisuje nastepstwa wprowadzenia stanu wojennego w Polsce

XV Narodziny IIT Rzeczypospolitej i jej miejsce w §wiecie
e przedstawia kierunki zmian politycznych, gospodarczych i spotecznych
w Polsce w pierwszych latach transformacji
e wyjasnia znaczenie przystgpienia Polski do NATO i do Unii Europejskiej

Osiagniecia szczegolowe ucznia w zakresie umiejetnosci
Klasa |

Uczen:

I. Antyczne dziedzictwo cywilizacji europejskiej
e sytuuje w czasie 1 przestrzeni cywilizacje starozytne

e charakteryzuje trwate osiagniecia cywilizacji grecko-rzymskiej

II. Sredniowieczne kregi kulturowe
e charakteryzuje tacinski, bizantyjski i arabski krag kulturowy

[11. Polska Piastow
e charakteryzuje przyktady wzmacniania i decentralizacji panstwa polskiego
w okresie monarchii wczesnopiastowskiej
e ocenia sytuacje polityczng, spoleczng i gospodarczg na ziemiach polskich
w okresie rozbicia dzielnicowego
e charakteryzuje 1 ocenia rzady Kazimierza Wielkiego w zakresie polityki we-

wnetrznej 1 zagranicznej

IV. Krélestwo Polskie w czasach unii personalnych u schytku $redniowiecza.
e charakteryzuje i ocenia stosunki polsko-krzyzackie w XV wieku;
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e ocenia wptyw przywilejow zdobytych przez szlachte do konca XV wieku na
zycie spoteczne, polityczne i gospodarcze w Krolestwie Polskim

e charakteryzuje kulture polska okresu §redniowiecza, odwotujac si¢ do wybra-
nych przyktadow

e o0cenia znaczenie zawarcia unii polsko-litewskiej w XIV wieku

V. Wyzwania czaséw nowozytnych
e charakteryzuje kulture renesansu oraz baroku, odwotujac si¢ do wybranych
przyktadow

VI. Rzeczpospolita Obojga Narodow
e charakteryzuje ustrdj polityczny i strukture demograficzng Rzeczypospolitej
Obojga Narodow
e ocenia znaczenie unii lubelskiej
e poréwnuje gospodarke Rzeczypospolitej i krajéw Europy Zachodniej
e charakteryzuje kultur¢ polskiego renesansu, odwotujac si¢ do wybranych

przyktadow

VII. Rzeczpospolita a panstwa sgsiednie w XVII i na poczatku XVIII wieku
e charakteryzuje potozenie miedzynarodowe Rzeczypospolitej w czasach sa-
skich

VIIIL. Upadek Rzeczypospolitej na tle o§wieceniowych przelomow
e identyfikuje gléwne idee oswiecenia i charakteryzuje zmiany cywilizacyjne w
Europie Zachodniej w XVI11 wieku
e charakteryzuje reformy oswieceniowe w Rzeczypospolite], ze szczegdlnym
uwzglednieniem reform Sejmu Wielkiego i postanowien Konstytucji 3 maja
e charakteryzuje przyczyny i opisuje zasigg terytorialny kolejnych rozbiorow
Rzeczypospolitej
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Klasa Il

Uczen:

IX. Sprawa polska w I potowie XIX wieku.
e charakteryzuje genezg i losy Legionéw Polskich
e charakteryzuje postanowienia kongresu wiedenskiego w sprawie ziem pol-
skich

X Ziemie polskie w czasach rozwoju cywilizacji przemystowe;j

e cCharakteryzuje postawy spoleczenstwa polskiego wobec polityki germaniza-
cyjnej i rusyfikacyjnej wtadz zaborczych

e charakteryzuje specyfike tzw. autonomii galicyjskiej

e charakteryzuje zr6znicowanie gospodarcze ziem polskich i gtowne zmiany
spoteczne

e porownuje programy polityczne ruchu narodowego, socjalistycznego i ludo-
Wego

XI. I wojna swiatowa
e pordéwnuje zatozenia polskich orientacji politycznych 1 charakteryzuje przy-

ktady ich realizacji

XII Ustanowienie i zagrozenia tadu wersalskiego w Europie
e charakteryzuje postanowienia traktatu wersalskiego, z uwzglgdnieniem Ligi
Narodow
e charakteryzuje poczatki systemu stalinowskiego w ZSRS
e charakteryzuje przemiany gospodarcze 1 kulturalne oraz osiggnigcia naukowe

okresu migdzywojennego

X111 Problemy i osiaggnigcia I Rzeczypospolitej
e charakteryzuje proces ksztattowania si¢ granic niepodlegtej Polski
(z uwzglednieniem powstania wielkopolskiego, powstan §laskich, wojny pol-

sko-bolszewickiej i plebiscytow)
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e pordéwnuje ustrdj II Rzeczypospolitej przed i po zamachu majowym

e charakteryzuje glowne zatozenia polityki zagranicznej I Rzeczypospolitej

e ocenia znaczenie gtownych osiggnie¢ gospodarczych niepodlegltej Polski,
uwzgledniajac zniszczenia wojenne i kryzys ekonomiczny

e charakteryzuje strukturg spoteczng, narodowosciowa i wyznaniowa obywateli
Il Rzeczypospolitej

Klasa Il

Uczen:

XIV Geneza i charakter I wojny §wiatowej
e charakteryzuje polozenie migdzynarodowe Polski w przededniu wybuchu II
wojny swiatowej
e charakteryzuje przejawy eksterminacji narodéw (ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem Holokaustu i zaglady Romow)

XV Obywatele 1 wltadze Rzeczypospolitej Polskiej w czasie Il wojny swiatowej
e charakteryzuje podziat ziem polskich dokonany przez Niemcy i ZSRS
e poroéwnuje polityke okupantdéw wobec obywateli Rzeczypospolitej Polskiej
I wymienia przyktady najwigkszych zbrodni niemieckich i sowieckich
e charakteryzuje cele i1 organizacj¢ Polskiego Panstwa Podziemnego

e charakteryzuje geneze 1 nastepstwa powstania warszawskiego

XVI Europa 1 §wiat w dobie zimnowojennych podziatow
e charakteryzuje polityczne, spoteczne, gospodarcze i kulturowe skutki II woj-
ny §wiatowej
e charakteryzuje polityk¢ ZSRS wobec panstw bloku wschodniego (z uwzgled-
nieniem interwencji zbrojnej na Wegrzech i w Czechostowaciji)
e charakteryzuje przemiany spoteczne i gospodarcze w II potowie XX wieku,

z uwzglednieniem zjawiska kultury masowe;j

15



XVII Polska pod dominacjag ZSRS

porownuje ksztalt terytorialny Polski przed wybuchem II wojny $wiatowej
I po jej zakonczeniu

charakteryzuje proces przejmowania przez komunistow wladzy w Polsce
I opisuje postawy Polakow wobec terroru komunistycznego

charakteryzuje przemiany gospodarcze, spoteczne i kulturowe w powojenne;j
Polsce

ocenia rolg Kos$ciota katolickiego w powojennej Polsce

charakteryzuje ruch spoteczny ,,Solidarno$¢” i rozpoznaje jego przywodcow

XVIII Narodziny III Rzeczypospolitej i jej miejsce w Swiecie

charakteryzuje przemiany w Polsce w 1989 r. i ocenia ich wptyw na przemia-
ny w Europie Srodkowo-Wschodniej

charakteryzuje nowe zagrozenia dla tadu migdzynarodowego

Postawy i nawyki

Celem programu jest ksztaltowanie i wzmacnianie nastepujgcych postaw uczniow:

obywatelskich, patriotycznych i spotecznych

ksztattowanie poczucia tozsamosci narodowe]

przywigzania do historii 1 tradycji narodowe;j

ksztaltowanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej
rozwijanie narz¢dzi myslowych umozliwiajacych obcowanie z kulturg
szacunku dla dziedzictwa narodowego 1 ogélno§wiatowego
ciekawosci poznawczej, otwartosci 1 tolerancji

odpowiedzialnosci za wtasne wybory 1 decyzje

podejmowanie dziatan na rzecz Srodowiska szkolnego i lokalnego
wychowanie w duchu tolerancji i szacunku dla drugiego cztowieka
wspotpracy w grupie, z uwzglednieniem podziatu zadan oraz warto$ci
obowigzujacych w zyciu spolecznym

odczuwanie wigzi ze wspolnotg lokalng, narodowg oraz unijng

ksztattowanie polskiej tozsamosci kulturowe;j
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e Dbudzenie emocjonalnego stosunku do dziejow ojczystych

e poszanowania wspdlnego dobra

e szacunku dla postaci i wydarzen z przesztosci

e dokonywania madrego wyboru

e poszanowania $wiat narodowych i symboli panstwowych

e przynalezno$ci regionalnej, narodowej i europejskiej

e szukania form wspolpracy i porozumienia z innymi

e otwarto$ci na odmienne poglady, obyczaje i r6znorodnos¢ kulturowa

e odpowiedzialnosci za ochrong, rozwoéj 1 przekazanie wartosci dziedzictwa
kulturowego

e poczucia przynaleznosci do kraju, regionu i Europy

e rozwijania u uczniow szacunku dla wiedzy

e wyrabiania pasji poznawania $wiata

e Dbudzenie poczucia wi¢zi z ,,mala ojczyzng” i regionem

e rozwijanie nawykow gromadzenia i poszanowania pamigtek o przesztosci
swojej rodziny, regionu, kraju

e wzbudzanie pasji historycznej i zainteresowania przedmiotem

e upami¢tniania kluczowych wydarzen historycznych

e wzbudzanie empatii do przesztosci

e nabywanie nawykow systematycznego uczenia si¢

e rozwijanie szacunku dla wiedzy

e zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci

3. Tresci edukacyjne

Tresci edukacyjne zawarte w podreczniku do historii ze | Tre§¢ podstawy programowej
szkoly branzowej | stopnia Wydawnictwa Operon. z historii ze szkoly branzowej
| stopnia

Klasa |
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I. STAROZYTNOSC

1. Najstarsze os$rodki cywilizacyjne starozytnosci 1.1), 1.3)

2. Dziedzictwo antycznej cywilizacji greckiej 1.1), 1.2)

3. Dzieje i osiggniecia cywilizacyjne starozytnego Rzymu. | 1.1), 1.2), 1.3)
Poczatki chrzescijanstwa

Il. SREDNIOWIECZE

1. Cesarstwo Bizantynskie oraz §wiat islamu 1.1),

2. Europa Zachodnia 11.2),

3. Kultura tacinskiej Europy w $redniowieczu 11.1), 11.2), 11.3)
11l. ZIEMIE POLSKIE W SREDNIOWIECZU

1. Narodziny panstwa polskiego — panowanie Mieszka | i | I11.1),
Bolestawa Chrobrego

2. Monarchia piastowska w latach 1025-1138 111.2),

3. Rozbicie dzielnicowe i jego skutki 11.3),

4. Polska za Wtadystawa Lokietka i Kazimierza Wielkiego | I11.4), 111.5)

5. Od unii polsko-wegierskiej do unii polsko-litewskiej.
Polska za panowania Ludwika Wegierskiego i Whadystawa
Jagielty.

IV.1), IV.2), IV.3), IV.4)

6. Panstwo polsko-litewskie za panowania Wtadystawa

Warnenczyka 1 Kazimierza Jagiellonczyka

IV.1), IV.3), IV.4)

7. Miejsce Polski w $redniowiecznej Europie. Kultura na
ziemiach polskich

IV.5)
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IV. CZASY NOWOZYTNE

1. Wielkie odkrycia geograficzne i europejska ekspansja
kolonialna

V.1)

2. Reformacja i konflikty religijne w Europie

V.2)

3. Kultura europejska epoki renesansu i baroku

V.3)

4. Oswiecenie 1 przemiany cywilizacyjne 1 polityczne
XVIIIT w.

VIIL.1), VIIIL2)

V. RZECZPOSPOLITA OBOJGA NARODOW — XVI-XVIII w.

1. Panstwo polsko-litewskie w XVI w. (do 1569 r.)

V1.2)

2. Rzeczpospolita Obojga Narodow w 2. potowie XVI w.

V1.1), V1.3), V1.4)

3. Kultura renesansowa w Rzeczypospolitej V1.5)

4. Rzeczpospolita Obojga Narodow w XVII w. VIIL1), VII.2)

5. Rzeczpospolita w czasach saskich. Kultura barokowo- | VI11.2), VI11.3)

sarmacka

6. Rzeczpospolita za panowania Stanistawa Augusta Ponia- | VI11.3), VII1.4)

towskiego. Konstytucja 3 maja

7. Upadek Rzeczypospolitej Obojga Narodéw. Oswiecenie | VIII.5)

w Rzeczypospolitej

Klasa Il

IX. SPRAWA POLSKA W I POLOWIE XIX WIEKU. 1X.1), 1X.2), IX.3), IX.4),
1X.5)

X. Ziemie polskie w czasach rozwoju cywilizacji przemy-

X.1), X.2), X.3), X.4), X.5),
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stowe;.

X.6)

Xl. I wojna §wiatowa

X1.1),
X1.5)

X1.2), X1.3), XI.4),

XIl. Ustanowienie i zagrozenia fadu wersalskiego w Euro-

pie

X11.1), XI1.2), X11.3), XI1.4),
X11.5)

XIII. Problemy i osiaggniecia II Rzeczypospolitej

XL,  XI1.2),
X111.4), X111.5), X111.6)

X111.3),

Klasa Il

XIV. Geneza i charakter II wojny Swiatowej

XIV.1), XIV.2), XIV.3),
XIV.4), XIV.5), XIV.6)

XV. Obywatele 1 wladze Rzeczypospolitej Polskiej w cza-

sie II wojny §wiatowe;j

XV.1), XV.2), XV.3), XV.4),
XV.5), XV.6)

XVI. Europa i1 $wiat w dobie zimnowojennych podzialow

XVI1), XVI2), XVI3),
XV1.4), XV1.5), XV1.6)

XVILL), XVIL2), XVIL.3),
XVIL.4), XVIL5), XVIL.6),
XVI1.7)

XVII. Polska pod dominacjag ZSRS
XVIII. Narodziny Il Rzeczypospolitej i jej miejsce
W Swiecie

XVII.1), XVIIL2), XVIII.3),
XVI111.4)
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4. Sposoby osiggania celow ksztalcenia i wychowania
(z uwzglednieniem mozliwosci indywidualizacji pracy w zalezno$ci od potrzeb

I mozliwo$ci uczniéw oraz warunkoéw, w jakich program bedzie realizowany)

Nie ma jednej, wiasciwej i najbardziej przydatnej metody nauczania historii
w szkole branzowej. Jednak wybor metody lub metod, ktoére nauczyciel zastosuje na
lekcji, ma ogromne znaczenie, poniewaz od sposobu przekazania wiedzy zalezy efek-
tywno$¢ nauczania i zaangazowanie ucznia.
Nadrzednym zadaniem szkoty jest dazenie do wszechstronnego rozwoju ucznia,

a priorytetem — ksztalcenie umiejetnosci potrzebnych uczniowi do uczenia si¢ przez
cate zycie oraz do efektywnego wykorzystywania wiedzy i1 sprawnego funkcjonowa-
nia w spoteczenstwie. Ponadto konieczna jest taka realizacja treSci szczegdtowych
przedmiotu i dostosowania metod, aby uczniowie rozumieli przydatnos$¢ poszczegol-
nych zagadnien w codziennym zyciu czlowieka.
Zadaniem nauczyciela jest takie pokierowaniem procesem nauczania — uczenia
sie, aby uczen zdobyl podstawowe umiejetnosci niezbedne w zyciu:

e planowania, organizowania i oceniania wtasnego uczenia si¢;

e skutecznego porozumiewania si¢ 1 prezentowania wtasnego punktu widzenia;

e poszukiwania, porzadkowania 1 wykorzystywania informacji z réznych zro-

det;
e poslugiwania si¢ technologia informacyjna;
o cfektywnego wspotdziatania w zespole, budowania wigzi miedzyludzkich
I podejmowania grupowych decyzji;

Ksztalceniu tych umiejetnosci sprzyjaja metody aktywizujace. Do najwazniej-
szych korzysci, jakie uczniowie uzyskuja w wyniku stosowania metod aktywizu-
jacych, naleza:

e mozliwo$¢ dziatania, odkrywania i1 przezywania;

e sprzyjanie rozwojowi tworczego myslenia;

e rozwijanie inicjatywy i tworczych poszukiwan;

e ulatwienie zapamigtywania poprzez tabele, schematy graficzne, mapy mysli.
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Praca pod kierunkiem’

W realizacji powyzszego programu najczeséciej stosowana jest metoda pracy pod
kierunkiem. Jej celem jest wdrazanie ucznidow do samodzielnej pracy oraz wykorzy-
stanie 1 analiza tekstow zrodtowych, zrodet ikonograficznych, statystycznych i litera-

tury. Narzedziem utatwiajagcym uczniom zadanie moze by¢ karta pracy.

Jest to metoda organizowania samodzielnej pracy ucznidow w obecno$ci nauczy-
ciela. Umozliwia indywidualne i zr6znicowane podej$cie do kazdego ucznia, stuzy
tez poszerzaniu zdobytej przez uczniéw wiedzy. Pozwala ona na planowanie, organi-
zowanie i ocenianie wlasnych dziatan oraz przyjmowanie coraz wigkszej odpowie-
dzialno$ci za swodj rozwdj. Daje takze mozliwo$¢ poszukiwania, porzadkowania
I wykorzystywania informacji z réznych zrodet oraz rozwigzywania problemow
W tworczy sposob. Pozwala ona réwniez na rozwijanie sprawno$ci umystowych oraz
osobistych zainteresowan.

Metoda ta zawiera kilka podstawowych etapéw. Na wstepie nauczyciel przedsta-
wia przygotowane przez siebie zadania. Nastepnie uczniowie samodzielnie pracujg
wykorzystujac odpowiednie srodki dydaktyczne (np. teksty zrodtowe, mapy, atlasy,
foliogramy, encyklopedie multimedialne, Internet).

Teksty zrodtowe stanowig od lat wazny $rodek dydaktyczny pozwalajacy ksztatci¢
umiejetnos¢ krytycznego czytania tekstow. Wymodg wlaczenia zroédet do edukacji
historycznej wynika takze z zapisow podstawy programowe;j.

Uczniowie podczas pracy pod kierunkiem wykonujg zadania indywidualnie lub
w niewielkich zespotach np. w parach. Wszystkie zespoty mogg wykonywac to samo
zadanie albo kazdy zespot opracowuje fragment wigkszego zagadnienia. Gdy grupy
pracuja nad r6znymi zagadnieniami, warto przekazywac polecenia uczniom zapisane
na kartkach lub na tablicy, aby wszyscy uczniowie byli poinformowani rowniez
0 zadaniach wykonywanych przez inne grupy.

W koncowym etapie lekcji nastepuje uporzadkowanie i prezentacja prac przygoto-

wanych przez ucznidow oraz sprawdzenie ich 1 ocena przez nauczyciela. Dochodzi

" Opracowano na podstawie: G. Koralewska, M. Pacholska, E. Krawczyk, M. Bloch, R. PoZnikiewicz,
K. Augustyn - Sciezki edukacyjne dla klas I-III Gimnazjum, cz¢$¢ 1. Poradnik dla nauczycieli pracuja-
cych z programami i podrgcznikami ARKI. Poznan 2001r.
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réwniez do utrwalenia wiadomosci np. poprzez opracowanie wspolnej notatki z lekcji
lub zbudowanie mapy mentalnej.

Waznym warunkiem skutecznos$ci tej metody jest dobre wyposazenie pracowni
W niezbedne $rodki dydaktyczne oraz dyscyplina czasowa.

Uwagi dotyczace realizacji:

Do realizacji tematu lekcji ta metodg wskazane sa nastgpujace $rodki dydak-
tyczne: teksty zrodtowe, teksty popularno - naukowe, czasopisma historyczne, mapy,
atlasy historyczne, schematy, tabele, wyniki badan opinii publicznej, a przy niekto-
rych tematach mozna wykorzysta¢ encyklopedie multimedialne, zasoby cyfrowe mu-
zedw 1 archiwow oraz Internet.

Wystepuja dwie formy pracy pod kierunkiem:

1. praca pod kierunkiem indywidualna: nauczyciel wykorzystuje wyniki samodziel-
nej pracy wybranych uczniow — np. referat, prezentacja multimedialna.
2. praca pod kierunkiem zespotowa: wszyscy uczniowie realizuja okre§lone zadanie,

np. analizujg teksty zrédlowe lub mapy.

DYSKUSJA

Dyskusja jest jedng z najlepiej znanych i najczesciej stosowanych metod ak-
tywizujacych. W wielu codziennych sytuacjach postugujemy si¢ jezykiem mowio-
nym w procesach komunikowania si¢ z innymi ludzmi. Mowg postugujemy si¢
w urzegdach, a takze w mniej oficjalnych sytuacjach jak np. na spotkaniu towarzy-
skim. O znaczeniu komunikacji werbalnej $wiadczy popularnos¢ telewizyjnych pro-
gramow typu talk show. Dyskusja jako metoda nauczania odgrywa wazng rolg
W zdobywaniu wiedzy oraz nabywaniu i doskonaleniu umiejetnosci logicznego wnio-
skowania, analizowania, poprawnego postugiwania si¢ jezykiem (takze obcym). Przy
realizacji programu historii nie nalezy zapomina¢ réwniez o spotecznym aspekcie
dyskusji. Dzigki tej metodzie uczniowie przyswajaja sobie wzorce uczestnictwa
W zyciu spotecznym 1 publicznym. Dyskusja ma rowniez istotny wplyw na ksztatto-
wanie si¢ wiezi w klasie oraz pomiedzy uczniami i nauczycielem. Pozwala zaprezen-
towa¢ wlasne zdanie i1 uczy otwartosci na sagdy odmienne. Ksztattuje wigc postawy
tolerancji.
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Uczniowie przygotowujacy si¢ do réznych rél spotecznych powinni uczestniczyé
w roznych formach dyskusji.
Wincenty Okon zakwalifikowal dyskusje do grupy metod problemowych, nadajac jej
nazwe dyskusja dydaktyczna. Mozna wyr6zni¢ jej kilka odmian:

e dyskusja zwigzana z wykladem

e dyskusja okraglego stolu

e dyskusja wielokrotna zwana takze grupowa

e burza mézgow, czyli gielda pomyslow

e panel (dyskusja obserwowana)

e punktowa

e metaplan

e kula $niezna

Dyskusje dydaktyczng definiuje si¢ jako zorganizowang wymiang mysli

I pogladoéw uczestnikéw grup na dany temat, ktora: pobudza i rozwija myslenie, po-
maga ksztattowa¢ poglady i przekonania, ksztatci umiejetnosci formutowania mysli
I ich wypowiadania, uczy oceny zdania innych ludzi i krytycznego spojrzenia na wia-
sne poglady 1 zmusza ich do weryfikacji. W przebiegu dyskusji dydaktycznej wyr6z-
niamy nastepujace etapy:
1) zagajenie, polegajace na takim sformulowaniu problemy, by wprowadzal on
W istot¢ omawianego zagadnienia oraz pobudzat do myslenia,
2) dyskusja wtasciwa, ktorej istota sprowadza si¢ do zespolowego rozwigzania pro-
blemu,
3) podsumowanie wynikow, najczesciej realizowane przez prowadzacego dyskusje.
Rownie przydatna na lekcjach historii jest metoda debaty za i przeciw. Stosuje si¢ ja
dla ksztattowania umiejetnosci prezentowania i uzasadniania swojego stanowiska.
Burza moézgow jest przydatna do wylaniania wielu pomystéw dotyczacych jakiegos
problemu. Jest to metoda tatwa dla nauczyciela, a jednoczes$nie atrakcyjna dla
uczniow. Wyzwala duzg aktywnos$¢ 1 kreatywnos$¢. Uczen zabiera glos bez obawy, ze
zostanie skrytykowany. Metode burzy moézgow pod anglosaska nazwag breinstorning
po raz pierwszy zastosowatl A. F. Osborne w 1939 r. Wystepuje pod réznymi na-
zwami: gietda pomystow, jarmark pomystéw, konferencja dobrych pomystow, sesja

odroczonego warto$ciowania czy metoda Osborna. Metoda burzy mozgow jest nie-
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kiedy, zreszta nie bez racji zaliczana do ,,technik grupowego samodzielnego 1 twor-
czego myslenia”. Poprawne prowadzenie zaje¢ ta metoda stwarza warunki zachecaja-
ce ucznidw do wysuwania §miatych, nieskrgpowanych pomystéw zgodnie z zasada:
pierwsza mysl najlepsza, co prowadzi do intuicyjnego rozwigzywania problemow,
ale wspartego intensywnym procesem myslowym i wyobraznig. Istota burzy moézgow
sprowadza si¢ do postawienia uczniom jednego i tylko jednego problemu do rozwia-
zania, a ich zadaniem jest znalezienie jak najwigkszej liczby r6znych niekonwencjo-
nalnych pomystow. Najwazniejsze jest tutaj zapewnienie warunkow petnej swobody
przy zglaszaniu pomystow i uwzglednienie nawet najbardziej niedorzecznych propo-
zycji rozwigzan. Metod¢ burzy méozgow stosuje si¢ wtedy, gdy mamy w krotkim cza-
sie rozwigzaé problem o duzym stopniu trudnosci lub wykorzysta¢ dotychczasowa
wiedzg.

Dyskusja wielokrotna — metoda ta sprowadza si¢ do dyskusji w matych grupach,
przy czym przedmiotem tej dyskusji moze by¢ to samo zagadnienie lub oddzielny
problem stanowigcy element jakiej$ catosci.

Pierwsza faza dyskusji polega na sformutowaniu przez prowadzacego warunkéw
organizacyjnych i1 problemu, a takze wskaza¢ zrodta informac;i.

Druga faza dyskusji sprowadza si¢ do pracy w grupach, a trzecia faza dyskusji to
dyskusja, ktora ma charakter plenarny, na ktorym to grupy prezentujg wyniki wlasne;j
pracy. Po czym nalezy wybra¢ najbardziej optymalne rozwigzanie.

Dyskusja panelowa. Cechg charakterystyczng dyskusji panelowej jest fakt istnienia
dwoch gremiow: dyskutujacego (eksperci — panel) 1 stuchajgcego (audytorium —
uczace si¢). W drugiej fazie dyskusji gtos moze zabra¢ rowniez osoba z audytorium.
Dobrze przygotowana dyskusja panelowa wymaga starannego doboru cztonkoéw pa-
nelu oraz osoby prowadzacej dyskusje- moderatora, od ktorej wymaga si¢ wysokiej
kultury i znajomosci problemu.

Dyskusja punktowana to metoda polegajgca na sprawdzeniu wiedzy uczniow.
W czasie dyskusji sg ksztalcone nastgpujace umiejetnosci:

e prezentacji wlasnego punku widzenia

uwzgledniania pogladéw innych ludzi

e poprawnego postugiwania si¢ jezykiem ojczystym

przygotowania do publicznych wystapien
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e podejmowania indywidualnych decyzji

e twdlrczego rozwigzywania problemow

e odnoszenia zdobytej wiedzy do praktyki
Etapy postgpowania: wstepny, zasadniczy i koncowy. Na poczatku opracowuje si¢
system punktowania, okre$la za co przyznawane sa punkty dodatnie i ujemne. Na-
stepnie ustala si¢ ilo§¢ punktéw niezbednych do osiagniecia poszczegdlnych ocen.
Etap wstepny konczy si¢ po podaniu tematu dyskusji, ustaleniu planu i okresleniu
czasu. Etap zasadniczy poswigca si¢ dyskusji, a w koncowym nastepuje podsumowa-

nie dyskusji. Mozna wspdlnie z uczniami przyzna¢ punkty i wystawic¢ oceny.

Metaplan jest plastycznym zapisem dyskusji (uczestnicy tworza plakat, be-
dacy zapisem ich rozwazan). Celem tej metody jest przeanalizowanie problemu
I poszukiwanie, co nie zawsze oznacza znalezienie rozwigzania. Sktania do myslenia,
analizowania problemow, poszukiwania przyczyn, przewidywania skutkow oraz
formutowania wnioskow. Zajecia wykorzystujace t¢ metode mozna prowadzi¢ dwo-
ma sposobami - pracujac z catg klasg lub dzielac ja na kilka grup. Nauczyciel przed-
stawia problem, ktory bedzie przedmiotem dyskusji i przygotowuje niezbedne do
wykonania plakatéw materiaty (duze arkusze papieru pakowego, wykonane z kolo-
rowego papieru kotka, owale, prostokaty i chmurki, kolorowe flamastry, tasme sa-
moprzylepna, klej), ich liczba zalezy od przyjetej formy pracy - w pierwszym wa-
riancie powstanie jeden plakat, w drugim kilka. Mozna oczywiscie poprosi¢ uczniow,
by sami wcze$niej wykonali te pomoce. Nauczyciel wyznacza grupom czas na prze-
dyskutowanie problemu i wykonanie plakatow, a nastgpnie poszczegdlne zespoty
prezentuja efekty swojej pracy. Podsumowaniem lekcji jest zebranie wszystkich
wnioskow, ktore zostaly zgloszone. Mozna tez je jeszcze przedyskutowac, by wyeli-
minowa¢ ewentualne sprzeczno$ci. Gdy nauczyciel pracuje z calg klasa, powstaje
jeden wspolny plakat. Uczniowie w trakcie dyskusji podchodzg do planszy 1 zapisuja
na odpowiednich polach swoje spostrzezenia; moga tez porzadkowaé plakat, przesu-
wajac na inne pola owale umieszczone przez kolegow.

Rysunek metaplanu.
Sniezna kula (inaczej — dyskusja piramidowa). Metoda ta moze by¢ wy-

korzystywana przy wyjasnieniu nowych poje¢ lub rozwigzywaniu podanych zagad-
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nien. Ma ona wieloszczeblowy charakter, a jej przebieg jest nastepujacy: Uczestnicy
dyskusji pracuja indywidualnie nad podanym problemem (zagadnieniem lub poje-
ciem), a nast¢pnie ustalajg wspdlne stanowisko w dwojkach. W kolejnej fazie dysku-
sji ustalajag wspolne stanowisko w czworkach, a potem w dsemkach. Koncowa faza
bedzie prezentacja wynikow 6semek na sesji plenarnej. Technika ta daje szanse¢ kaz-
demu na sprecyzowanie swojego zdania na podany temat. Pozwala uczestnikom ¢wi-
czy¢ i $ledzi¢ proces uzgadniania stanowisk.
Opracowano na podstawie: D. Jaques ,, Learning in Group” Kogan Page Ltd. 1992
[w:] Praca zbiorowa Pracowni Doskonalenia Nauczycieli Przedmiotow Zawodowych
pod redakcjq Elzbiety Gozlinskiej — Reforma Ksztatcenia Zawodowego, CODN War-
szawa 1997.
Drzewo decyzyjne

Metoda ta jest graficznym zapisem analizy procesu podejmowania decyzji.
Pozwala uswiadomi¢ uczniom, ze kazda decyzja powoduje okreslone skutki pozy-
tywne lub negatywne. Uczy zatem przewidywania konsekwencji postepowania oraz
ponoszenia odpowiedzialnosci za nie. Forma graficzna drzewka zmusza do logiczne-
go myslenia i precyzyjnego formutowania sadow.
Poprawne wypelnienie schematu wymaga:
e zdefiniowania problemu
e znalezienia r6znych mozliwos$ci rozwigzania problemu (drzewko bedzie miato tyle

galezi, ile jest tych mozliwosci)
e okreslenia pozytywnych 1 negatywnych skutkow kazdej mozliwosci (z punktu
widzenia stawianych sobie celow 1 warto$ci)

e podjecia decyzji
Schemat nalezy wypelnia¢ od ,,pnia”, okreslajac najpierw, na czym polega problem
decyzyjny. Nastepny poziom to ,.gat¢zie”, gdzie wpisuje si¢ mozliwe rozwigzania
problemu, trzeci poziom to rozpisanie wartosciujace konsekwencje poszczegdlnych
wariantow rozwigzania problemu. W koronie drzewa nalezy okresli¢ cele 1 wartosci,
ktorymi kieruje si¢ osoba podejmujgca decyzje - stanowig one zarazem kryterium
oceny poszczegolnych mozliwosci.
Drzewko decyzyjne mozna wykorzystywa¢ do pracy z calg klasg (gdy metoda jest

nowa dla uczniéw) lub do pracy w grupach. W pierwszym przypadku trzeba przygo-

27



towa¢ duzy schemat drzewka, ktéry w toku dyskusji na forum klasy bedzie uzupet-
niany. W drugim przypadku uczniowie pracuja w grupach, a nastgpnie referuja efekty

swojej pracy. Praca w zespotach zmusza do wickszej aktywno$ci i samodzielno$ci.

Drzewo owocowe

Metoda ta, polega na graficznym zapisie procesu zbierania i porzadkowania
informacji, ktére umozliwiaja pokazanie wszystkich ptaszczyzn omawianego zagad-
nienia i znalezienia potwierdzajacych je przykladow. Dzigki jej zastosowaniu uczen
moze tatwo i przejrzyscie rozmies$ci¢ zgromadzone informacje w formie tekstu lub
grafiki, oraz zauwazy¢ rézne zwigzki i1 zalezno$ci wystepujace miedzy nimi. Ta inna
forma mapy mentalnej daje uczniom szanse na zintegrowanie zdobytej wiedzy i uto-
zenie jej w przystepnej formie, ktdra w naturalny sposob staje si¢ multimedialng baza
danych.

Na wstepie nauczyciel rozdaje przygotowane schematy ,,drzewka owocowe-
go” oraz przedstawia zagadnienie w taki sposob, aby uczniowie mieli mozliwos¢
wyboru przy wpisywaniu do niego swoich informacji. Nastgpnie nauczyciel okresla
cele 1 zadania dla poszczegolnych grup lub indywidualnych uczniow.

W zasadniczej czg¢sci lekcji, uczniowie porzadkuja zgromadzone wczesniej
informacje poprzez wpisanie w symbolicznych ,,jabtkach” poszczegolnych ptlasz-
czyzn, a nastepnie w przylegajacych do nich ,,lisciach” umieszczajg przyktady — sko-
jarzenia, ktore z nich wynikajg. Pozwoli to, w koncowej fazie stosowania tej metody,
na wyciagni¢cie wnioskow oraz ukazanie zwigzkow 1 zaleznosci wystepujacych mie-
dzy nimi.

Cwiczenia kreatywne
Techniki tego typu pozwalaja na szybsze doskonaleniu pamieci. Ponadto pomaga-
ja uczy¢ si¢ 1 zapamigtywac roznego typu informacje wykorzystujac czynnik za-
bawowy:

Wisrod technik tego typu mozna wyr6zni¢ nast¢pujace formy ¢wiczen:

e akronim — to stowo utworzone z pierwszych liter wyrazow wchodzacych w sktad
calej grupy. Przykladami powszechnie stosowanych akroniméw sg: PKO — Pol-
ska Kasa Oszczednosci, UMCS — Uniwersytet Marii Curie Sktodowskiej. Zapa-
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migtanie akronimu jest o wiele tatwiejsze niz catej grupy wyrazow, ktorg on re-
prezentuje. Poszczegodlne litery sktadajace si¢ na akronim stanowia specyficzne
,klawisze” dla pamigci, przywotujace ukryte pod nim stowa.

e akrostych — stanowi przeciwienstwo akronimu. Metoda polega na tworzeniu
zdan, w ktérych pierwsze litery uzytych stow sktadaja si¢ na wyraz do zapamig-
tania. Ponadto tre$¢ ulozonego zdania powinna by¢ tematycznie zwigzana z wy-
razem, ktéry mamy zapamigtac.

e kalambur — zabawna gra slow oparta na dwuznaczno$ci wyrazéw, podobien-
stwie ich brzmienia potaczona czesto z odgadywaniem prezentowanych znakow
graficznych. — obrazow.

[...] Zbigniew W. Brzeskiewicz — Doskonalenie pamigci. Jak uczy¢ si¢ trzy razy

szybciej. Agencja wydawnicza ,,Comes”, Warszawa 1998.

Drama

Jest to metoda, ktora polega na wchodzeniu przez ucznia w rozne role, np. przedsta-
wicieli r6znych grup spotecznych, waznych postaci lub uczestnikow wydarzen histo-
rycznych. Uczniowie improwizujg, angazujac ruch, mowe, mysli i uczucia — drama

nie polega bowiem na odtworzeniu wczeséniej napisanej i wyuczonej roli. 8

TECHNIKI DRAMOWE

Techniki dramowe pozwalajg uczy¢ przez dziatanie. Wykorzystuja one spon-
taniczng sktonnos¢ cztowieka, a zwtaszcza dziecka, do nasladowania 1 zabawy. Ucza
samodzielno$ci myslenia 1 dziatania. Przede wszystkim jednak wspomagaja rozwoj
emocjonalny, pozwalaja na ksztatcenie wrazliwosci 1 pokazujg, w jak réznorodny
sposob mozna uczucia wyraza¢. Pobudzaja wyobrazni¢, wyzwalajg kreatywnosc,
wyrabiajg umiejetnosci wspotzycia i pracy w grupie. Doskonalg kompetencje komu-
nikacyjne. Techniki dramowe umozliwiaja wigc ocigganie celow, ktore przy meto-
dach tradycyjnych wystepujg marginalnie.

Istotg dramy jest wejscie w rolg, nie ma jednak podziatu na ,,aktorow” i ,,wi-
dzow”, a dziatanie nie jest obliczone na teatralny efekt. Uczestnicy powinni zacho-

wywac si¢ naturalnie, autentycznie zaangazowa¢ emocjonalnie w role. Ich dziatanie

8 Zrédto ilustracji: Archiwum GWO; Alicja Tomaszewska
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ma by¢ spontaniczne, improwizowane (nie ma wielokrotnych prob). Dlatego wazne

jest stworzenie do tego typu lekcji odpowiedniego klimatu oraz wtasciwe przygoto-

wanie sali. Nauczyciel jest nie tylko organizatorem zaj¢¢, ale tez ich uczestnikiem,

Wwyznaczajac sobie roéwniez okreslong role.

Wsrdd technik stownych mozna wyrdzni¢ nastepujace formy dramy:

wejscie w role — jest to technika bardzo prosta, nie wymaga kostiumoéw ani re-
kwizytow; uczen wchodzi w role wylosowang lub przydzielong przez nauczyciela
I przez krotka chwile przygotowuje wypowiedz na dany temat, a nastgpnie wy-
glasza ja; powinien uwzgledni¢ wlasciwy dla osoby, w ktorej roli wystepuje,
punkt widzenia i dobra¢ stosowne argumenty; np. o danym zdarzeniu opowiadaja
uczniowie w rolach — uczestnika, ofiary, $wiadka, reportera, eksperta itp.;
w efekcie zdarzenie zostaje przedstawione w sposob wszechstronny i obiektyw-
ny.

rozmowa — technika ta, podobnie jak poprzednia, jest latwa w zastosowaniu,
pozwala na zaktywizowanie calej klasy; uczniowie dobieraja si¢ w pary, kazdy
Z nich losuje role 1 W wyznaczonym przez nauczyciela czasie prowadzg rozmowe
na okreslony temat sporny, kontrowersyjny; ich role wyznacza przeciwstawnos¢
stanowisk, np. premier rzadu — lider opozycji, socjaldemokrata — konserwatysta,
feministka — duchowny, adwokat — prokurator, zwigzkowiec — pracodawca, oficer
wojska — pacyfista, itp., moga to by¢ rdwniez postacie historyczne; podczas roz-
MOWwWY Uczniowie starajg si¢ zanotowac argumenty, ktore ustyszeli od wspdiroz-
mowcy, by je pdzniej przedstawi¢ na forum klasy; technika ta uczy nie tylko wy-
razania sadow, ale tez uwaznego sluchania oraz rozumienia argumentow 1 inten-
cji, kogos, kto reprezentuje stanowisko odmienne; pozwala takze ksztatltowac po-
stawe tolerancji 1 dystansu (uczen nie zawsze wylosuje rolg pozwalajaca na iden-
tyfikacje z wlasnymi pogladami).

wywiad — jest to technika podobna do poprzedniej, bo wywiad jest formg roz-
mowy, jednak pozycja rozmoéwcoOw nie jest rownorz¢dna; najprostszym sposo-
bem wykorzystania tej techniki jest praca w dwuosobowych zespotach, ucznio-
wie wchodza w role, np. dziennikarza i polityka, Wtadcy i przywodcey lub wybra-
nej postaci historycznej itp.; prowadzacy wywiad ma zebra¢ jak najwiecej infor-

macji, co zmusza do zadawania pytan konkretnych, jasnych i precyzyjnych; tech-
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nika ta pozwala na doskonalenie kompetencji komunikacyjnych, zwlaszcza w za-
kresie formulowania pytan.

Pewnym wariantem tej techniki jest konferencja prasowa. Jest to forma bardzo
widowiskowa i atrakcyjna dla uczniéw, wymaga jednak wczesniejszego rozdzie-
lenia rél i starannego przygotowania merytorycznego uczestnikoOw oraz stosowne-
go przygotowania pomieszczenia. Nauczyciel wyznacza rolg¢ prowadzacego —
rzecznika prasowego oraz ,,bohaterow” konferencji — np. politykow, organizato-
réow jakiej$ uroczystosci rocznicowych, manifestacji politycznej, uczestnikow
waznego wydarzenia, laureatow konkursu lub znanej postaci historycznej np. kon-
ferencja prasowa Mieszka I po przyjeciu chrztu lub z Napoleonem po przegranej
kampanii rosyjskiej; pozostali uczniowie wchodza w role dziennikarzy i zadaja
przygotowane wczesniej pytania. Warto, by uczniowie przestrzegali pewnych
konwencji i pamigtali o przedstawieniu si¢, podaniu nazwy firmy, ktéra reprezen-
tuja, okreslili do kogo kieruja pytanie i podzigkowali za odpowiedz. Nauczyciel
ocenia nie tylko aktywno$¢ ucznidw, ale tez kulture zadawania pytan i ich warto$¢
merytoryczna.

list, kartka z dziennika, przemowienie — sg to techniki dramowe wymagajace pi-
semnego przygotowania wypowiedzi w podanej formie; piszacy przyjmuje okre-
$long role i kieruje swojg wypowiedz do okreslonego odbiorcy, np. list syna
zZ frontu kampanii wrzesniowej do matki, list gladiatora, list gonczy za zbieglym
niewolnikiem itp.

Wisrod technik plastyczno-manualnych na uwagg zashuguja:

rysunek — technike t¢ wykorzystuje si¢ na lekcji Iub jako forme¢ zadania domo-
wego; praca moze by¢ wykonana indywidualnie lub przez grupe uczniéw; meto-
da ta ksztatci umiejetno$¢ myslenia symbolicznego, wyrazania tresci w sposob
niewerbalny, pozwala uczniom wykaza¢ si¢ zdolno$ciami plastycznymi czy opa-
nowaniem graficznych programéw komputerowych; najczgsciej zadaniem ucznia
jest narysowanie przedmiotu, ktorego cechy kojarza mu si¢ z danym pojeciem
abstrakcyjnym takim jak np. kongres wiedenski, konferencja wersalska;

kostium - techniki te, polegajace na przebieraniu si¢ ucznidow w stroje typowe

dla danej epoki lub za wybrane postacie historyczne, mogg by¢ uzupetlieniem
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innych technik dramowych jak np. wywiadu, konferencji prasowej; moga row-
niez ilustrowac zajecia dotyczace zwyczajow i obyczajow wybranej epoki

plan, mapa, makieta, model — techniki te moga by¢ przydatne przy realizacji
zagadnien dotyczacych zmian granic panstwowych, przebiegu kampanii wojen-
nych, odkry¢ geograficznych, probleméw globalnych, podziatu administracyjne-
go panstwa; poza tym uczniowie moga przygotowac np. mapy pokazujace zasieg
organizacji mi¢dzynarodowych czy paktéw militarnych, uwzgledniajac kolejnos¢
przystgpowania panstw cztonkowskich; mapy te mozna wykonac ,,recznie” albo
nanie$¢ informacje na przygotowane wczesniej kontury — zadania te do§¢ szybko
da si¢ wykona¢ na lekcji podczas pracy w grupach; znacznie jednak efektowniej-
sze bedg prace zrobione przy uzyciu komputera jako zadanie domowe; makiety
moga przedstawia¢ $redniowieczne zamki lub katedry lub inne obiekty architek-
toniczne, techniczne typowe dla epoki, a modele moga przedstawia¢ przedmioty
codziennego uzytku, uzbrojenie; nauczyciel moze je wykorzysta¢ jako pomoc
dydaktyczng albo element dekoracyjny pracowni przedmiotowej; ocena powinna
uwzglednia¢ czytelno$¢ mapy, jej wartos¢ informacyjna, poprawnos¢ meryto-
ryczng 1 estetyke wykonania; warto tez tworzy¢ z uczniami rdéznego typu plany,
schematy, wykresy — przejrzysto$¢ graficzna, uporzadkowanie tresci oraz praca
nad przygotowaniem koncepcji 1 jej wykonaniem utatwiajg zapamigtywanie;
folder, ulotka — techniki te mogg by¢ atrakcyjng dla uczniow formg pracy do-
mowej, ksztattuja kreatywno$¢ uczniow, dajg im mozliwos¢ wykazania si¢ swoi-
mi zdolno$ciami plastycznymi lub umiejetnoscig wykorzystania technik kompu-
terowych; folder, ulotka, plakat moga promowa¢ wybranych bohaterow narodo-
wych, zwraca¢ uwagg na problemy spoteczne lub przypominaé¢ o waznych rocz-
nicach historycznych;

PROJEKT

Jest to jedna z najatrakcyjniejszych metod nauczania. Jej podstawowgq zaletg jest

mozliwo$¢ realizacji nauczania holistycznego. W opracowaniu konkretnych przed-

sigwzie¢ mozna zaangazowac¢ nauczycieli roznych przedmiotéw. Najlepszym przy-
ktadem moze by¢ przygotowanie wycieczki szkolnej np. w Bieszczady. Grupa
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uczniéw, pod kierunkiem nauczyciela historii, moze opracowac histori¢ tego regionu
i tras¢, uwzgledniajac najwazniejsze miejsca zwigzane z wydarzeniami historyczny-
mi. Inna grupa, pod kierunkiem nauczyciela biologii, moze zgromadzi¢ informacje
na temat fauny i flory oraz parkow narodowych i rezerwatéw przyrody tego regionu.
Nauczyciele plastyki i muzyki pomoga opracowac zagadnienia zwigzane z folklorem,
specyfika architektoniczng np. cerkwi bieszczadzkich. Polonista moze pokazac lite-
rackie obrazy Bieszczad, zwroci¢ uwage na jezyk mieszkancow tego regionu.

Realizacja takich projektow jak sesje popularnonaukowe, konkursy, wycieczki,
obozy naukowe itp. doskonale uzupelniajg wiedz¢ i umiejetnosci z réznych przed-
miotow. Istotng zaletg tej metody jest mozliwos¢ aktywnego uczestnictwa wszystkich
uczniow w klasie w planowanym i realizowanym przedsigwzigciu.
Praca metoda projektu nie dezorganizuje zaje¢ szkolnych, wigkszo§¢ zadan ucznio-
wie wykonujag w domu, w bibliotece, w swoim wolnym czasie lub na zajeciach kot
zainteresowan.

Bardzo waznym aspektem tej metody jest to, ze uczniowie widzg efekty swojej
pracy 1 moga je konfrontowa¢ z osiggnigciami innych uczniéw. Stosowanie tej meto-

dy daje duzg satysfakcje tak uczniom jak i nauczycielom.

Podstawowe zalety metody projektu:

1. posiada okreslone cele 1 metody pracy, ich doboru uczniowie dokonujg samo-
dzielnie; niewatpliwie daje to mozliwo$¢ ksztaltowania umiejetnosci myslenia
ekonomicznego i pragmatycznego

2. ma okreslone terminy realizacji, caloSci i poszczegdlnych etapoéw, dzigki temu
wyrabia takie cechy jak umiejetnos$¢ planowania, organizowania warsztatu pracy,
zdyscyplinowania

3. wyznaczone sg osoby odpowiedzialne za jego realizacje, uczniowie samodzielnie
przydzielaja sobie zadania; uczy to zdyscyplinowania i odpowiedzialno$ci oraz
ksztattuje umiejetnos¢ dzielenia si¢ rolami w grupie

4. znane sg kryteria oceny; nauczyciel okresla kryteria oceniania catosci projektu

oraz rezultatow pracy ucznidw na poszczeg6olnych etapach,

33



przewaga pracy w grupach, cze$¢ zadan moze by¢ realizowana indywidualnie,
zawsze taka forma pracy posiada duze walory, wyrabia wsrdéd uczniéw umiejet-
no$¢ wspotdziatania, poszukiwania kompromiséw, zdyscyplinowania, rozwigzy-
wania konfliktow, prezentacji wtasnych opinii i stuchania innych

uczniowie pracujg samodzielnie, nauczyciel wystgpuje w roli konsultanta, ocenia
rezultaty prac na poszczeg6élnych etapach, uczniowie musza takze dokonywac
samodzielnie oceny swoich dziatan

mozliwo$¢ zaangazowania w prace nad projektem oséb spoza szkoly np. eksper-
tow, rodzicow, sponsorow, ta metoda moze doskonale aktywizowa¢ srodowisko,
w ktorym znajduje si¢ szkota

rezultaty pracy prezentowane sg publicznie na forum klasy lub przed szerszym
gremium, dzigki temu uczniowie mogg konfrontowaé rezultaty swojej pracy
zZ osiggnieciami kolegéw, doskonalg takze swoje umiejetnosci zwigzane z najsku-
teczniejsza prezentacja swoich propozycji

metoda projektu umozliwia takze realizowanie gltéwnych zalozen programu
ksztaltowania umiejetnosci zwigzanych z szeroko rozumiang edukacja historycz-
ng, takich jak zaplanowanie rekonstrukcji historycznej, historia ulic, skuteczne

przekonanie innych do celowosci realizacji przedsigwzigcia, itp.

Odmiany projektow

1.

Projekt badawczy - zebranie i usystematyzowanie informacji o pewnych zagad-
nieniach. W przypadku historii i wiedzy o spoteczenstwie mogg dotyczy¢ np. od-
kry¢ geograficznych, udzialu Polakéw w II wojnie §wiatowej, instytucji Unii Eu-
ropejskiej. Projekt moze by¢ realizowany w formie tzw. portfolio, czyli groma-
dzenie przez uczniéw materiatow (teksty, zdjecia, mapy) w specjalnej teczce lub
segregatorze.

Przedsigwzigcie - przygotowanie 1 podjecie jakiego$ dzialania w srodowisku lo-
kalnym, na terenie klasy lub szkoty. Takim przedsiewzigciem moze by¢ sesja po-
pularnonaukowa dotyczaca np. rocznicy uchwalenia Konstytucji 3 Maja, integra-

cji Polski z Unig Europejska, udziatu Wojska Polskiego w misjach pokojowych.

Etapy realizacji projektu
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1. Wybdr tematu i okreslenie celow projektu

e poszukiwanie pomystow przez wszystkich uczniow

e selekcja pomystow

¢ sformulowanie tematu i ustalenie celow projektu

e opracowanie krotkiego eseju, prezentujacego gtowne zatozenia projektu i uzasad-
nienie wybranego tematu

2. Przygotowanie konspektu projektu

e przygotowanie harmonogramu dziatan

e dokonanie przydzialu zadan

e sporzadzenie kosztorysu

3. Realizacja projektu

e zbieranie informacji i ich opracowanie

e poszukiwanie sojusznikow

e techniczne przygotowanie lub wykonanie projektu (w przypadku projektu badaw-
czego beda to np. monografie, albumy, filmy, w przypadku przedsigwzigcia za-
proszenia, foldery plakaty, dekoracje itp.)

4. Prezentacja projektu

e uczniowie prezentuja swoje projekty 1 wspotuczestnicza w ich ocenie

w przypadku przedsiewzigcia prezentacje zastgpuje realizacja projektu
Kazdy z tych etapow jest osobno oceniany przez nauczyciela.

Analiza SWOT jest coraz czesciej stosowang technikg oceny mozliwosci zastoso-
wania 1 skutecznosci rozwigzan. Moze by¢ réwniez wykorzystywana na wstepnym
etapie opracowywania projektu. Zadaniem ucznia jest okreslenie mocnych stron da-
nego zagadnienia 1 wynikajacych z nich szans oraz stabych stron tego zagadnienia
I zwigzanych z nimi zagrozen. Wnioski zapisywane sg3 w odpowiednich miejscach
schematu. Jest rozwini¢ciem debaty ,,za” 1 ,,przeciw’”.

Wywiad jest metoda pozyskiwania informacji od os6b, ktore ze wzgledu na petnione
funkcje lub wykonywane zajgcia majg profesjonalng wiedz¢ na okreslony temat.
Uczen przeprowadzajacy wywiad zadaje pytania w celu uzyskania informacji. Tres¢
wywiadu moze by¢ przygotowana w formie tekstu, nagrania audio lub video. Metoda
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ta ksztatci umiejetno$¢ zdobywania informacji od innych 0sob i wykorzystania ich na
lekcji. Ciekawg formg wywiadu bedzie przeprowadzenie go z postacig historycznag.
Metoda seminaryjna przyczynia si¢ do doktadniejszego poznania wybranej dziedzi-
ny wiedzy lub okreslonych jej zagadnien. Uczniowie poszerzaja swoja wiedze i wy-
stepuja w roli eksperta. Grupy ucznidow lub poszczegodlni uczniowie przedstawiaja
dany temat i przeprowadzaja nad nim dyskusje. Metoda ta pomaga rozwijaé¢ umiejet-
nos$ci zwigzane z prezentacjg i uzasadnianiem jakiego$ stanowiska.

We wspotczesnym $wiecie szczegdlnej wagi nabiera umiejetno$¢ wyszukiwania,
selekcjonowania i hierarchizowania informacji przekazywanych przez media, zasoby
cyfrowe z roznych instytucji, muzedw, archiwum i publikacji. Aby rozwija¢ te umie-
jetnosci, nalezy wykorzystywa¢ metody: mapy mentalnej, portfolio, rankingu dia-
mentowego.

Mapy mentalne (mental maps lub mind — maps). Mapa mentalna (mapa pamigciowa,
mapa mysli, metoda Buzana) polega na opracowaniu problemu przy uzyciu symboli,
schematow, hasel, zdje¢, wycinkow prasowych itp. Jej celem jest porzadkowanie
I systematyzowanie zdobytej wiedzy oraz odkrywanie zwigzkow i zaleznosci miedzy
wydarzeniami, zjawiskami i faktami.

Jest to metoda polegajaca na graficznym przedstawieniu zagadnienia z wykorzysta-
niem poje¢, symboli, haset 1 zwrotow kojarzacych si¢ uczniowi z danym zagadnie-
niem. Mapa mentalna pomaga w zebraniu i1 uporzadkowaniu najistotniejszych infor-
macji, w okresleniu istniejacych miedzy nimi zwigzkow i zalezno$ci oraz w usyste-
matyzowaniu uzyskanej przez ucznia wiedzy. Moze tez petni¢ funkcje notatki zawie-
rajacej najwazniejsze informacje z lekcji.

Przebieg pracy metodg mapy mentalne;j:

e nauczyciel dzieli klas¢ na grupy i kazdej z nich przekazuje materiaty potrzebne do
wykonania mapy,

e przedstawia zagadnienie do omowienia lub formutuje problem do rozwigzania;
uczniowie zapisujg w centralnej czesci mapy stowo (pojecie kluczowe),

e uczniowie w grupach przygotowuja swoje skojarzenia z podanym stowem (poje-

ciem) w formie haset, rysunkéw lub symboli, a nast¢pnie porzadkujg je i umiesz-
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czaja na mapie w taki sposob, aby ukaza¢ istniejace migdzy nimi zwigzki i zalez-
nosci,
e grupy prezentuja wykonane przez siebie mapy,

e nauczyciel podsumowuje prace grup i ocenia zaprezentowane mapy.’

Portfolio (teczka tematyczna) jest metoda utatwiajaca planowanie, organizowanie
I ocenianie wlasnej pracy. Jej celem jest gromadzenie materialdow na wybrany temat.
Ranking diamentowy jest metodg utatwiajgcag dokonywanie hierarchizacji i ustala-
nie priorytetow. Pracujac w grupie, uczniowie negocjuja ze soba decyzje o przypo-
rzagdkowaniu danego elementu do okreslonego miejsca w rankingu.

Symulacja jest metoda, dzigki ktdrej uczniowie maja mozliwosé wyprobowania roz-
nych zachowan i alternatywnych rozwigzan problemu. Odgrywajac role uczestnikow
zycia publicznego, mogg lepiej zrozumie¢ proces lub zjawisko, w ktorym uczestni-
czg. Odgrywanie scenek utatwia uczniom zrozumienie emocji, postaw i zachowan
wiasnych i innych.

Gry dydaktyczne. Jak twierdzi K. Kruszewski, gry dydaktyczne stuzg ksztaltowaniu
myslenia tworczego, ktére umozliwia przebudowywanie starych oraz tworzenie no-
wych schematow. Wystepuje w nich zatem mys$lenie oraz uczenie si¢ takie
jak w procesie rozwigzywania problemow, przez co mozna gry dydaktyczne zaliczy¢
do grupy problemowych metod ksztalcenia.

Gry symulacyjne sa pewnym nasladowaniem, odwzorowywaniem rzeczywistosci,
polegajacym na odgrywaniu pewnych 1ol wedlug zasad rzadzacych nimi
w prawdziwym $wiecie. Zatem mozna stwierdzié, iz gry symulacyjne stanowig za-
baw¢ '"naniby", ktéra ma sluzy¢ ¢Ewiczeniu najbardziej efektywnych reakcji.
Ten rodzaj gier zawiera w sobie cechy zaro6wno symulacji spotecznych jak i gier
edukacyjnych.

Po skonczeniu gry, uczniowie wychodza z odgrywanych rd6li przystepuja
do rozmowy na temat powstalych w trakcie inscenizacji sytuacji. Mozna tutaj wy-
znaczy¢ pewnych uczniéw do roli obserwatorow, ktorych zadaniem jest udzielenie
kolegom informacji zwrotnych. Gry dydaktyczne nalezy postrzega¢ jako ¢wiczenie
okreslonych zachowan spotecznych, ktorego celem jest skuteczne ich stosowanie

9 Zrédto ilustracji: Archiwum GWO; Alicja Tomaszewska
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w prawdziwych  sytuacjach. Waznym jest, iz zarOwno  ze "zwycigstwa"
jak i z "przegranej" uczniowie mogg si¢ wiele nauczy¢.

WebQuest jest to odmiana projektu, model poszukiwania wiedzy w oparciu o Inter-
net. Polega na projektowaniu zadan dla uczniéw w taki sposob, aby wiekszo§¢ mate-
riatbw pochodzita z Internetu. Uczniowie samodzielnie realizujg zadanie, ktére ma
Scisty zwigzek z praktycznymi sytuacjami zyciowymi.°

Metody praktyczne okreslaja wptyw, jaki cztowiek wywiera na rzeczy i ludzi przez
swojg dziatalno$¢. Wincenty Okon wymienia dwa rodzaje metod praktycznych: ¢wi-
czebne i realizacji zadan wytworczych. Wg innej klasyfikacji do metod praktycznych
zaliczamy: pokaz, ¢wiczenia przedmiotowe, laboratoryjne, metody projektow i tekstu
przewodniego. Na lekcjach z wiedzy o spoleczenstwie wykorzystuje si¢ szczegdlnie
metodg tekstu przewodniego i projekt.

Metoda przewodniego tekstu jest metoda poszukiwania, porzagdkowania i wykorzy-
stywania informacji z réznych zrodet, rozwigzywania probleméw w tworczy sposob,
stosowania zdobytej wiedzy w praktyce; w tak zwanym tek$cie przewodnim sg opi-
sane kolejne kroki i1 zadania posrednie, ktore pozwalajg na rozwigzanie problemu.
Analiza przypadku jest metoda polegajaca na glebokiej analizie problemu lub zda-
rzenia 1 wykryciu prawidtowos$ci nimi rzadzacych oraz ich opisie. Metoda ta wptywa
na rozw¢j myslenia analitycznego 1 syntetycznego, gotowos¢ i1 zdolnos¢ podejmowa-
nia decyzji oraz umiejetnos¢ stosowania zdobytej wiedzy w praktyce.

Plakat to forma kompozycji plastycznej oddzialujaca gtdéwnie obrazem, w ktorej
tekst jest niezwykle oszczedny, lapidarny, powigzany z obrazem. Plakat dazy do
umownosci 1 metaforycznosci przekazywanych tresci.

Komiks to historia obrazkowa, czesto z dodanym tekstem, przedstawiajgca dany
problem w co najmniej 6 kadrach. Zawiera poza elementami graficznymi dymki
i efekty dzwigkonasladowcze.

Woycieczka edukacyjna to zorganizowane wyjscie poza teren szkoty, majace spet-
nia¢ cele dydaktyczne i wychowawcze. Wycieczki sprzyjaja integracji grupy i majg
duze znaczenie socjalizacyjne. Wycieczki sg atrakcyjng forma zdobywania wiedzy.
Wycieczke czy lekcje muzealng, odwiedziny w miejscu pamigci narodowej nalezy

starannie przygotowac¢. Mozna zachegci¢ uczniéw do aktywnosci. Bardzo cenng rze-

10 http://webgquest-metoda.blogspot.com/search/label/1.Czym%20jest%20WebQuest%3F
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cza jest przygotowanie kart pracy na zajecia prowadzone w formie wycieczki. Karty
pracy wplywaja na koncentracje¢ uczniow i znacznie wptywaja na zwigkszenie przy-
swojonej wiedzy historycznej.
Jedna z form wycieczek edukacyjnych moze by¢ wycieczka wirtualna wykorzystu-
jaca dedykowane aplikacje do wybranych muzeoéw lub archiwow.
Od nauczyciela zalezy wybor najbardziej efektywnej metody i najbardziej odpo-

wiedniej dla kazdego zespotu uczniow.

Powyzszy program przyblizy niektére metody pracy z uczniem i okresli mozli-

wosci wspomagajace ze wzgledu na nastepujace dysfunkcje:

Rozporzadzenie MEN w sprawie Podstawy Programowej naktada na nauczycieli
obowigzek zindywidualizowanego wspomagania rozwoju kazdego ucznia, stosownie
do jego potrzeb i mozliwosci. Uczniom z niepetnosprawnos$ciami szkota ma zapew-
ni¢ optymalne warunki pracy. Wybdr form indywidualizacji nauczania powinien wy-
nika¢ z rozpoznania potencjalu ucznia. Zadaniem kazdego nauczyciela jest rozpo-
znawanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych uczniow, okreslanie mocnych stron, predyspozycji, zainteresowan
i uzdolnien uczniow.!! Ponadto nauczyciel winien rozpoznaé réwniez przyczyny nie-
powodzen ucznidow, bariery 1 ograniczenia utrudniajgce ich funkcjonowanie 1 uczest-
nictwo w zyciu szkoty. Nauczyciel ma podjac¢ takie dziatania, ktore beda sprzyjac
rozwojowi kompetencji oraz potencjatu ucznidow w celu podnoszenia efektywnosci

uczenia si¢ 1 poprawy funkcjonowania w szkole.

Od nauczyciela bedzie zalezato, jakie zastosuje metody pracy z uczniem przy in-
dywidualizacji procesu nauczania.
Powyzszy program przyblizy niektore metody pracy z uczniem 1 okre§li mozliwosci
wspomagajace ze wzgledu na nastepujace dysfunkcje:

e dysleksja,

11 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 lutego 2019 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno- pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placoéwkach
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e dysgrafia (trudnosci w opanowaniu wlasciwego poziomu graficznego pisma,
tzw. brzydkie pismo),
e dysortografia (specyficzne trudno$ci z opanowaniem poprawnej pisowni,
w tym btedy ortograficzne),
e dyskalkulia (zaburzenie zdolno$ci matematycznych),
e ghuchota lub staby stuch,
e ociemniato$¢ lub staby wzrok,
e niepelnosprawno$¢ ruchowa, w tym z afazja
e autyzm, zespot Aspergera (Izejsza odmiana autyzmu, uposledzenie w sferze
uczuciowej),
e ADHD,
¢ niedostosowanie spoteczne lub zagrozenie niedostosowaniem spolecznym.
Postawienie diagnozy w okresie edukacji ponadpodstawowej jest trudne
I watpliwe. Nie posiadamy narzedzi diagnostycznych a obraz symptomow jest od-
mienny niz w poczatkowym okresie nauki czytania i pisania. Najczesciej znikaja
specyficzne btedy 1 dysfunkcje, pozostajg btedy ortograficzne, nawarstwiajg si¢ inne
zaburzenia emocjonalne i motywacyjne. Dlatego tez podstawg rozpoznawania trud-
nos$ci w czytaniu 1 pisaniu u mtodziezy ponadpodstawowej jest wywiad, obserwacja,

analiza efektow jej pracy.

Model pracy z uczniem z dysleksja
Aby wspomoc ucznia z dysleksja na lekcjach historii, nalezy kontynuowac¢ ¢wiczenia
ortograficzne, wprowadza¢ gry ortomagiczne w formie kart lub gier komputerowych,
ktore stanowig atrakcyjng forme utrwalania trudnych wyrazoéw. W pracy z uczniem
nalezy:

e wykorzystywaé ¢wiczenia, ktore angazujg myslenie, mowe, pami¢é i wyob-

raznig;

e ocenia¢ ucznia gléwnie na podstawie wypowiedzi ustnych;

e ograniczac ilo$¢ materialu zadanego do opracowania;

e szczegollng troska otoczy¢ ucznidow leworecznych;

e rozwija¢ nawyk pracy ze stownikiem ortograficznym,;

e czesto kontrolowac zeszyt;
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stosowa¢ kolorowe pisaki, notatki sporzadzone w postaci tabel, schematow,
grafik itp.

Model pracy z uczniem z dysgrafia

Uczen z dysgrafia trudniej opanowuje skomplikowana terminologi¢ (poj¢cia, nazwi-

ska, nazwy wtlasne). Ma trudnosci z precyzja okreslania poj¢¢, przedstawiania zja-

wisk w formie graficznej. Problemy sprawia mu analiza tekstow zrédlowych.

Aby wspomoc ucznia w tym zakresie, nalezy:

czgsciej proponowaé prace w grupach, aby pozwoli¢ mu na zintegrowanie
z klasa;

proponowaé zapisywanie notatek w zeszytach wickszymi literami, czy tez na
wigkszym formacie papieru (np. mapy mysli);

jesli to mozliwe, pozwoli¢ na zapisanie notatki na komputerze i wklejenie jej
do zeszytu;

wprowadzaé ¢wiczenia koncentrujace uwage.

Model pracy z uczniem z dysortografia

Uczen ma trudnos$ci z uwagg, poprawng analizg 1 syntezg oraz zastosowaniem wiedzy

1 zasad w praktyce. Aby wspomdc ucznia w tym zakresie, nalezy:

czegsciej stosowa¢ mnemotechniki (skojarzenie obrazu z jego zapisem litero-
wym), akronimy;

zaproponowac, aby stosowat techniki szybkiego zapamigtywania (np. przypo-
rzagdkowanie waznych poje¢ czeSciom ciata ludzkiego 1 budowanie w ten spo-

sob latwiejszych do zapamigtania skojarzen).

Model pracy z uczniem z dyskalkulia

Uczen ma trudnosci z rozrdéznianiem symboli, znakéw graficznych itp. Wykazuje

zaburzenia w orientacji przestrzennej, stabo orientuje si¢ w kierunkach 1 na mapie.

Dyskalkulia najczes$ciej zwigzana jest z dysleksja, niezwykle rzadko wystepuje

W czystej postaci. Aby wspomadc ucznia w tym zakresie, nalezy:

zleca¢ wykonanie puzzli dotyczacych okreslonych pojec;
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czesciej jako $rodek dydaktyczny na lekcjach stosowac puzzle, gry planszo-
we, gry dydaktyczne.

Model pracy z uczniem nieslyszacym lub stabo slyszacym

Przystepujac do realizacji Podstawy programowej nalezy pamigtaC, ze uczen

z uszkodzeniem shuchu nie opanowal systemu jezykowego na takim poziomie jak

uczniowie styszacy.

Aby wspomoc ucznia w tym zakresie, nalezy:

doskonali¢ umiejetnosci ucznia w zakresie porzadkowania i synchronizowa-
nia wydarzen;

ksztattowa¢ praktyczne umiejetnosci niezbedne do funkcjonowania w spote-
czenstwie z wykorzystaniem dostgpnych uczniowi §rodkoéw jezykowych;
uwzgledni¢ potrzebe powtarzania i odwolywania si¢ do tresci omdéwionych
wczesniej;

modyfikowa¢ teksty o  skomplikowanej strukturze gramatyczno-
semantycznej;

jako istotny czynnik podnoszacy efektywno$¢ pracy — wyeliminowaé presje
Czasu.

Model pracy z uczniem niewidomym lub stabo widzacym

Przed dokonaniem wyboru podrgcznika nauczyciel powinien sprawdzi¢, czy sg do-

stepne jego wersje w brajlu lub w druku powigkszonym. W pracy z uczniem nalezy:

z powodu utrudnienia korzystania ze zZrodet informacji w formie pisanej —
wykorzystywac alternatywne materiaty techniczne czy informatyczne;
stosowac ¢wiczenia, ktore zastepuja wzrok innymi zmystamd;

stara¢ si¢ nie dopuszczac, aby ¢wiczenia na lekcji angazowaly wzrok dtuzej
niz 15 minut;

o ile to mozliwe, prace pisemng zastepowac ustng formg wypowiedzi;

stosowa¢ pomoce optyczne i elektrooptyczne, np. lupy, lunetki, filtry koloru
itp.

Model pracy z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja
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Dobierajac sposob realizacji tresci programowych, trzeba uwzglednia¢ ograniczenia

wynikajace z dysfunkcji ruchowych ucznia. W obszarze historii moga pojawié si¢

trudnosci w mysleniu przyczynowo-skutkowym. Nalezy zatem:

dostosowac cele edukacyjno-terapeutyczne, by odpowiadaly indywidualnym
potrzebom i mozliwo$ciom ucznia;

stosowa¢ metody stymulujace aktywno$¢ wlasng ucznia (metody aktywizuja-
ce);

obnizy¢ tempo pracy;

rozbudza¢ che¢¢ eksperymentowania;

dawac¢ okazje do wykazywania si¢ samodzielnoscia.

Duzo satysfakcji moze przynie$¢ takiemu uczniowi praca grupowa ze wzgledu na

mozliwo$¢ komunikacji i wspotdziatania z rowiesnikami.

Model pracy z uczniem z autyzmem

Uczen z autyzmem ma zaburzong zdolno$¢ do komunikowania sig, przejawia zacho-

wania stereotypowe, czyli powtarzajace si¢. Wsrdd osob autystycznych spotyka sie

jednostki, ktore majg wybitne zdolnosci w waskim obszarze swojego funkcjonowa-

nia. Mozna wyrdzni¢ pie¢ odmian zaburzen rozwojowych tego typu:

a)
b)
c)
d)
e)

zaburzenia autystyczne,

zaburzenia Aspergera,

zaburzenia Retta

dziecigce zaburzenia dezintegracyjne,

cato$ciowe zaburzenia rozwojowe nieujete w innych kategoriach diagnostycz-
nych.

W pracy z uczniem nalezy:

wykorzystaé¢ jego zadziwiajaca niekiedy zdolno$¢ do koncentracji uwagi;
dziata¢ na emocje, wykorzystujagc w procesie nauczania muzyke, sztuke, per-
cepcje (np. uktadanie puzzli);

stosowac uporzagdkowane formy nauczania;

dzieli¢ zadania na mniejsze etapy;
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wzbogaca¢ nauczanie poprzez ilustracje, ktore przedstawiaja zadania do wy-
konania, zacheci¢ np. do przygotowania komiksu historycznego;

poswiegci¢ czas na nawigzanie pozytywnej relacji i zaufania.

Model pracy z uczniem z ADHD

Uczen z ADHD ma trudnos$ci ze skupieniem uwagi, cierpi na zaburzenia koncentra-

cji, przejawia nadmierng impulsywno$¢ i nadruchliwosé. W pracy z uczniem
z ADHD nalezy:

dostosowa¢ warunki ksztalcenia do mozliwosci psychofizycznych i tempa
pracy ucznia,

udziela¢ prostych, nieskomplikowanych komunikatow i polecen;

kazda nowa informacj¢ lub aktywno$¢ wyraznie akcentowaé stwierdzeniami
w rodzaju: ,,Uwaga, to jest szczegolnie wazne”;

stosowac¢ techniki pozyskiwania i zapamigtywania istotnych informacji, uzy-
skiwanych od nauczyciela oraz z materiatow tekstowych;

proponowac uczniom rézne sposoby robienia notatek, np. przy pomocy mapy
mysli, stosowania znakow 1 symboli;

zacheci¢ ucznia do nauczenia si¢ interpretacji pomocy graficznych: czytac
mapy, wykresy, diagramy;

stosowac techniki dramowe (odgrywanie), wykorzystywac rézne srodki eks-
presji (ruch, dotyk, gest).

Model pracy z uczniem niedostosowanym spolecznie lub zagrozonym niedosto-

sowaniem spolecznym

Aby wspomoc ucznia w tym zakresie, nalezy:

ksztattowac takie cechy zachowania i osobowosci, ktore bedg gwarantowac
optymalne uspotecznienie 1 tworcze funkcjonowanie w spoteczenstwie;
podja¢ probe rozbudzenia zainteresowania naukg i motywowac ucznia do pra-
cy;

stosowac wiecej przekazéw multimedialnych, wycieczek 1 warsztatow;
umozliwi¢ odniesienie sukcesu na terenie szkoty;

stosowac zasade dominujgcego wychowania;
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e stosowac metody i formy aktywizujace i problemowe, takie jak: gietda pomy-

stow, burza moézgow, gry dydaktyczne, dramy.

Model pracy z uczniem szczegolnie uzdolnionym
Uczen szczegolnie uzdolniony realizuje ogoét zadan wynikajacych z Podstawy pro-
gramowej. Takiemu uczniowi udzielana jest przez szkol¢ pomoc w postaci ,,Planu
dzialan wspierajacych”. Szczegdlnie korzystnym dla rozwoju uzdolnien rozwigza-
niem jest stworzenie indywidualnego toku lub programu nauczania. W pracy
Z uczniem zdolnym nalezy:
e dawac¢ mu sposobno$¢ do rywalizacji;
e ksztaltowaé¢ jego odporno$¢ emocjonalng oraz $wiadomos¢ uwarunkowan
sukcesow 1 porazek;
e tak organizowa¢ zadania grupowe, aby stwarzaly sposobnos$¢ wspolpracy,
dzielenia zadan i odpowiedzialnosci za proces uczenia si¢ innych;
e zadbac o jego rozwoj fizyczny;
e pomagac¢ we wlasciwym doborze aktywnosci planowania wiasnego rozwoju;
e stawiac przed nim dodatkowe zadania;
e wyjasnia¢ wiecej 1 doglebniej;
e budowac poczucie wartosci ucznia poprzez uczestnictwo w konkursach 1 in-
nych przedsiewzigciach na rzecz otoczenia;
e rozwijac¢ cieckawos$¢ §wiata, stworzy¢ mozliwosci realizowania wlasnych zain-
teresowan 1 hobby;
e umozliwi¢ nie tylko uczestnictwo w systemie klasowo-lekcyjnym, ale i w za-
jeciach pozalekcyjnych, warsztatach, treningach, a takze w zajeciach organi-

zowanych przez wyzsze uczelnie i w projektach naukowych.

Gtownymi metodami, ktore warto stosowa¢ w pracy z uczniem zdolnym, sg metody
aktywizujace, problemowe z wykorzystaniem technik szybkiego uczenia si¢, mnemo-
techniki, a takze metody praktyczne umozliwiajace ekspresje ucznia oraz metody
ewaluacyjne. Uczen zdolny bierze udziat w dyskusjach publicznych, tworzeniu i we-
ryfikacji informacji. Potrafi analizowa¢ zjawiska spoleczne i radzi sobie ze ztozony-

mi sytuacjami, kreatywnie rozwigzuje problemy.
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5. Opis zalozonych osiagni¢¢ ucznia

W wyniku realizacji programu nauczania do wiedzy o spoteczenstwie w szkole bran-
zowej | stopnia uczen powinien wykaza¢ si¢ umiejgtnosciami, ktore wynikaja z prak-
tycznego zastosowania wiadomosci przyswojonych na lekcjach tego przedmiotu.
Punktem odniesienia do opracowania szczegdtowych osiagnie¢ ucznia sa tresci pro-
gramu.

Uczen:

e wykorzystuje wczesniej nabytg wiedz¢ w nowych sytuacjach poznawczych

e porzadkuje i systematyzuje zdobyta dotychczas wiedzg

e wyszukuje, gromadzi i selekcjonuje zrodta

e hierarchizuje fakty, porzadkuje informacje

e wyjasnia pojecia i terminy na podstawie informacji zamieszczonych w tek-
scie

e korzysta ze stownikow, leksykonow, encyklopedii, map, wykresow, diagra-
mow 1 zestawien statystycznych

e rozwija umieje¢tnosci komunikacji i wspotdziatania

e pozyskuje, gromadzi, porzadkuje informacje o przesztosci

o formuluje pytania i problemy

e uzasadnia opinig historyczng podczas dyskusji

e wyszukuje argumenty ,,za” lub ,,przeciw” okreslonej tezie

e porownuje informacje zamieszczone w podrgczniku i w innych zrodtach

e rozréznia fakty od opinii

e formuluje samodzielne 1 przemyslane sady

e wykorzystuje w pracy technologie informacyjno - komunikacyjng

e korzysta z roznorodnych zrodet informacji

e postuguje si¢ przyktadami

e samodzielnie dociera do informacji, dokonuje ich selekcji, syntezy oraz war-
tosciowania

e integruje informacje pochodzace z roznych zrodet
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rozpoznaje przejawy rasizmu, szowinizmu, antysemityzmu, ksenofobii i ho-
mofobii

wykorzystuje swa wiedz¢ do interpretacji wydarzen zycia spotecznego, poli-
tycznego i gospodarczego

porzadkuje wydarzenia w czasie i przestrzeni

przedstawia podstawowe kwestie dotyczace stosunkow mig¢dzynarodowych
stosuje zasady naukowego poznania

wykorzystuje wiedze¢ do opisu i oceny probleméw historycznych

ocenia wilasne decyzje i dziatania w zyciu spotecznym i politycznym

szanuje prawa autorskie i bezpiecznie porusza si¢ w cyberprzestrzeni
rozwiazuje problemy w tworczy sposob

rozumie ztozono$¢ probleméw spotecznych i politycznych

wspolpracuje z innymi, dzieli si¢ zadaniami i wywigzuje si¢ z nich

rozumie znaczenie prawa i praw cztowieka w codziennym zyciu obywatela
potrafi powigza¢ swoje zycie i rodziny z sytuacja spotecznosci lokalnej, Pol-
ski, Europy 1 $wiata w przesztosci

wyjasnia ztozonos¢ zjawisk spotecznych, politycznych, ekonomicznych i kul-
turowych

dostrzega zwiazki przyczynowo- skutkowe

formuluje wnioski 1 przedstawia wlasne stanowisko

wyraza i uzasadnia zdanie na temat wydarzen historycznych w formie ust-
nej i pisemnej

dokumentuje wtasng prace
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6. Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania osiagnie¢ ucznia

Ocenianie sluzy nauczycielowi do zbierania informacji o osiagni¢ciach ucznia
oraz wspierania go w procesie uczenia si¢, dlatego wazne jest, by odbywato si¢ sys-
tematycznie 1 obejmowato rozne obszary jego aktywnosci. Niezmiernie wazne
w ocenianiu jest poinformowanie ucznia i jego rodzica 0 wymaganiach stawianych
na tym etapie edukacyjnym, jak rowniez o metodach pozyskiwania ocen. Uczen po-
winien by¢ oceniany za wszystkie wazne osiggni¢cia zwigzane z programem,
z uwzglednieniem wysitku wlozonego w realizacje poszczegolnych celow.

Ocenie szkolnej nie powinien podlega¢ stosunek ucznia do wydarzen, zjawisk
I procesOw oraz jego $wiatopoglad i przekonania.

Ocenianie powinno odbywac¢ si¢ na biezaco po zrealizowaniu materialu w kolej-
nych dziatach programu oraz na koniec semestru i roku szkolnego. Ocenianie biezace
z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie
uczniowi informacji o jego osiggnieciach edukacyjnych pomagajacych w uczeniu sie,
poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powi-
nien dalej sie uczy¢.'?> Przedmiotem oceny na lekcjach historii sa:

e wypowiedzi ustne na okre$lony temat, referaty, udzialt w dyskusji;

e sprawdziany roéznego typu (np. testy, kartkowki, sprawdzian wiadomosci
z dziatu );

e prace domowe (portfolio, plakaty, plansze, makiety, wywiady, prezentacje
multimedialne, itp.);

e systematyczne prowadzenie zeszytu przedmiotowego;

e aktywny udzial w zajeciach, w tym rowniez pozalekcyjnych (dyskusje, kon-
kursy, debaty, projekty itp.);

e obserwacja pracy ucznia na lekcji;

Osigganiu zamierzonych celow sprzyja stosowanie oceniania ksztaltujacego, kto-
re jest sposobem oceniania nastawionym na wspomaganie ucznia w procesie uczenia.
Uczen jest wowczas $wiadomy celow procesu naucCzania — uczenia si¢, moze wzigé

odpowiedzialno$¢ za swoja nauke. Bedzie przygotowany do samoksztalcenia 1 §wia-

12 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017r. w sprawie oceniania, klasy-
fikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych.
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domego wyszukiwania, selekcjonowania i wykorzystywania informacji w zyciu co0-
dziennym. Ocenianie ksztaltujace juz na etapie planowania wymaga od nauczyciela
odpowiedzi nie tylko na pytania dotyczace celow, osiggnie¢ ucznia, metod i srodkow
dydaktycznych, ale przygotowania rowniez informacji zwrotnej dla ucznia — komen-
tarza pracy (ustnego lub pisemnego). Uczen otrzymuje obszerna informacj¢ zwrotng
dotyczaca mocnych i stabych stron prac czy wypowiedzi, a takze mozliwosci poko-
nania trudnosci, uzupeknienia wiedzy i umiejetnosci.

Ocenianie to promuje nowoczesna dydaktyka i zostalo wprowadzone w wielu
szkotach. Obowiazujace rozporzadzenie MEN naklada na nauczycieli obowigzek
stosowania informacji zwrotnej dla uczniéw.

Skala ocen:
— oceny semestralne i na koniec roku s3 zgodne ze skalg cyfrowa 1-6,
— oceny biezace sa zgodne z przyjeta skala, ale dopuszcza si¢ stosowanie stopni ze
znakiem ,,+” lub ,,—”.
Zasady oceniania przedmiotowych osiggnie¢ ucznia
Znajomos$¢ materiatu z podstawy programowe]
Rozumienie materiatu rzeczowego:
» rozumienie pojeé
» rozumienie zwigzkow miedzy faktami
Wykorzystanie umiejetnosci:
» umieszczanie faktow oraz postaci w czasie i przestrzeni
» umiejetnosci zwigzane z wypowiedzig, np. porownywanie, wnioskowanie,

analizowanie, uzasadnianie, interpretowanie i ocenianie

Kryteria ocen z historii

Poziom wymagan koniecznych na ocene¢ dopuszczajacy:

Uczen:

— czg$ciowo rozumie polecenia nauczyciela,

— dysponuje niepetng wiedza okreslong w niniejszym programie,

— potrafi z pomoca nauczyciela wyjasnia¢ poznane pojecia, zjawiska, procesy,
— przyporzadkowuje postacie historyczne do danych wydarzen i zrodet,
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— wykonuje samodzielnie lub przy pomocy nauczyciela proste ¢wiczenia i polecenia,
— potrafi z pomocg nauczyciela przedstawi¢ wyniki wilasnej pracy w formie ustnej
I pisemnej,

— prowadzi zeszyt przedmiotowy.

Poziom wymagan na ocene¢ dostateczng:

Uczen:

— dysponuje podstawowa wiedza okreslong w programie,
—rozumie polecenia i teksty zrodtowe,

— samodzielnie i poprawnie wykonuje proste zadania,

— potrafi odnalez¢ podstawowe informacje zawarte w roznego rodzaju zrédtach,
— dokonuje selekcji i porownania poznanych zjawisk,

— umie wykorzysta¢ zdobyta wiedz¢ w praktyce,

— umie okresli¢ zwigzki przyczynowo — skutkowe,

— aktywnie uczestniczy w pracach zespotowych,

— przedstawia wyniki wlasnej pracy w formie ustnej i pisemne;j,
— systematycznie prowadzi zeszyt przedmiotowy.

Poziom wymagan na ocene¢ dobra:

Uczen:

— dysponuje wiedzg w zakresie podstawy programoweyj,

— dokonuje interpretacji danych zawartych w réznorodnych Zrodtach, wykorzystuje
je do omdwienia i rozwigzania problemu,

— postuguje si¢ poprawnym stownictwem z zakresu historii,

— potrafi w sposob spdjny 1 poprawny zaprezentowa¢ omawiang na lekcjach proble-
matyke,

— potrafi formutowac i uogoélnia¢ wnioski,

— porownuje wydarzenia z przesztosci z wspotczesnymi,

— aktywnie uczestniczy w zajeciach lekcyjnych,

— formutuje na forum publicznym wlasne stanowisko 1 potrafi je uzasadnic,

— poprawnie wykorzystuje zdobyta wiedzg w praktyce,
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— wykazuje zainteresowanie tematyka zaje¢, starannie prowadzi zeszyt przedmioto-
wy.

Poziom wymagan na ocene bardzo dobra:

Uczen:

— dysponuje pelng wiedza w zakresie programu szkolnego i potrafi wykorzystywac ja
w réznych sytuacjach i w zyciu codziennym

— samodzielnie poszukuje informacje i dokonuje ich selekcji oraz hierarchizuje,

— dokonuje analizy i interpretacji réznych wydarzen oraz uzasadnia wlasny sposob
oceny,

— dokonuje wlasciwej interpretacji nowych zjawisk,

— integruje wiedze z r6znych przedmiotow,

— W sposob tworczy rozwigzuje problemy,

— potrafi kierowa¢ pracg zespotu,

— dokumentuje efekty dziatan,

— przedstawia wlasne opinie na forum publicznym (debatg, dyskusje),

— uczestniczy i osigga sukcesy w konkursach i olimpiadach przedmiotowych,

— wykonuje zadania indywidualne, systematycznie wykorzystujac dodatkowg litera-
ture,

— ocenia otaczajacg rzeczywisto$¢ spoteczno-polityczng zgodnie z przyjetymi kryte-
riami wartosci,

— rozwija wlasne zainteresowania.

Poziom wymagan na ocene celujaca:

Uczen:

— dysponuje petng wiedzg z podstawy programowe;,

— wykazuje si¢ opanowaniem wszystkich umiejetnosci okreslonych w podstawie pro-
gramowej,

— wspolpracuje z nauczycielem, rozwija wlasne zainteresowania,

— wykazuje szczegodlne zainteresowanie przedmiotem i1 dysponuje poglebiong wiedza
0 zjawiskach i procesach historycznych,

— chetnie podejmuje si¢ zadan dodatkowych,
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— wykazuje si¢ aktywno$cig w szkole i poza nig np. historig regionu,

— przedstawia wyniki samodzielnej pracy przygotowanej z wykorzystaniem warszta-
tu naukowego,

— osigga sukcesy w konkursach i olimpiadach przedmiotowych,

— realizuje projekty edukacyjne,

— prezentuje raport z wlasnego dziatania i grupy,

— prezentuje swoje dokonania w klasie lub na lekcjach otwartych w formie: odczytu,
wyktadu, prelekcji czy debaty.

Ocenianie uczniow ze szczegolnymi potrzebami edukacyjnymi

Na podstawie rozporzadzenia dotyczacego warunkow i sposobow oceniania, kla-
syfikowania i promowania ucznidéw zobowigzano nauczyciela do indywidualizacji
dziatan pedagogicznych oraz dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidual-
nych potrzeb edukacyjnych i mozliwosci psychoedukacyjnych ucznia. W sprawdzia-
nach wskazane by bylo uwzgledni¢ uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-

nymi 1 dostosowa¢ do ich mozliwos$ci zadania.

7. Ewaluacja programu nauczania

Zadaniem ewaluacji jest zebranie informacji na temat przebiegu realizacji progra-
mu w celu przeprowadzenia zmian, by stal si¢ on bardziej uzyteczny dla uczniow
i mozliwy do wykorzystania dla nauczycieli.

Jako narzedzia ewaluacji stuzg analiza wynikdw nauczania, a takze poréwnanie
osigganych rezultatow uzyskiwanych réoznymi metodami. Wnioski wyciggane po
przeprowadzeniu biezacych dziatan nalezy wprowadza¢ w zycie w trakcie realizacji
programu, czyli go modyfikowac.

Po roku realizacji programu, czyli 30 godzinach, celowe byloby przeprowadzenie
ankiet wérod uczniow, aby odpowiedzie¢ na pytanie, ktore metody sa dla nich naj-
bardziej atrakcyjne, pomagajg im w uczeniu si¢ i przynosza efekty w osigganiu ce-

16w.
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Badaniem edukacyjnym nalezy rowniez obja¢ indywidualizacj¢ procesu naucza-
nia. W ankiecie dla ucznidow mozna zapytac ich, czy program rozwija ich indywidu-
alne zainteresowania, a takze dostosowuje wymagania do ich indywidualnych po-
trzeb. Inng forma ewaluacji moga by¢ obserwacje zaangazowania uczniow w reali-
zowanych projektach edukacyjnych, w sposobach ich prezentacji oraz analizie osig-
gnig¢ uczniéw. Ewaluacji mozna rowniez podda¢ warunki, w jakich program jest
realizowany w celu ich dostosowania i efektywniejszego wdrazania w nastgpnym
roku i zapewnienia lepszych rezultatow.

Ewaluacj¢ sumatywna nalezy przeprowadzi¢ po zakonczeniu realizacji przedmiotu
czyli po 90 godzinach nauki. Pozwali ona na cato$ciowa oceng programu. Do prze-
prowadzenia ewaluacji ilosciowej mozna wykorzysta¢ ankiety, a do ewaluacji jako-
sciowej wywiady, arkusze obserwacji. Analizie 1 ocenie mozna poddac tresci ksztat-
cenia, skutecznos$¢ i efektywno$¢ nauczania opartego na programie. Ewaluacja po-
winna by¢ logiczna i empiryczna, a uzyskane rezultaty powinny stuzy¢ ulepszeniu
programu. Z ewaluacji mozna sporzadzi¢ raport i oméwié¢ go na spotkaniu zespotu
przedmiotowego. Raport wraz z wnioskami mozna takze zaprezentowa¢ na Radzie

Pedagogicznej, jako czes¢ ewaluacji wewnetrznej szkoty.
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