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1. Opis Programu

1.1 Wstep

Niniejszy program dotyczy nauki jezyka angielskiego jako jezyka obcego — jako kontynuacja nauki
tego jezyka po szkole podstawowej i jako jezyk nauczany od poczatku. Program przeznaczony jest do

ksztatcenia w szkole branzowej | stopnia. Opracowany zostat w oparciu o nastepujgce akty prawne:



e Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkoty branzowej | stopnia (Rozporzadzenie

MEN z dnia 31 sierpnia 2018 r.), nazywana dalej w programie Podstawg Programowa;

e Rozporzadzenie MEN z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla

publicznych szkot;
e Ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (z pdzniejszymi zmianami);

e Zalecenie Rady UE z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie

uczenia sie przez cate zycie.

Zgodnie z ramowymi planami nauczania dla szkoly branzowej | stopnia program moze byé
realizowany w wymiarze minimum 120 godzin lekcyjnych w cyklu nauczania dla absolwentow
gimnazjow (np. 1/2/1 lekcje tygodniowo w cyklu 3-letnim) lub 150 godzin lekcyjnych w cyklu nauczania
dla absolwentow szkot podstawowych (np. 2/2/1 lekcje tygodniowo w cyklu 3-letnim).

Program moze by¢ przystosowany do specyficznych potrzeb szkoty. Modyfikacje mogg dotyczy¢
warunkow realizacji (np. zwigkszonej liczby godzin jezyka angielskiego), uszczegdtowienia blokow
tematycznych i tresci nauczania, doboru technik pracy oraz sposobu oceniania.

Aby w pefni zrealizowaé cele i zatozenia programu, zakres tresci nauczanie (sekcja 3) moze byé

pogtebiany i poszerzany, nie powinien by¢ jednak redukowany.

1.2 Zatozenia programu

Zaktada sie, ze uczniowie kontynuujgcy nauke jezyka angielskiego po szkole podstawowej opanowali
jezyk w zakresie podstawowym (poziom zaawansowania A1) oraz opanowali juz w pewnym stopniu
techniki uczenia sie. Od ucznidw rozpoczynajgcych nauke jezyka angielskiego w szkole branzowej
oczekuje sie podstawowego opanowania techniki uczenia sie jezyka. W trakcie nauki w szkole
branzowej doskonalg oni i pogtebiajg znajomos¢ jezyka angielskiego, jednoczeénie stopniowo
przejmujgc odpowiedzialnos¢ za wlasng edukacje. Program opiera sie na zatozeniu, ze nauczyciel jest
przewodnikiem i doradcg ucznidw, stwarza sytuacje sprzyjajgce uczeniu sie jezyka, pomagajac
rozwija¢ wszystkie sprawnosci i umiejetnosci jezykowe (sekcja 3.4.), ktére majg zastosowanie w
konkretnych sytuacjach zycia codziennego i pracy zawodowe;.

Nauczyciel motywuje ucznidw do nauki jezyka, miedzy innymi poprzez wykorzystanie jezyka
angielskiego do realizowania zadan (ang. task-based learning) i tgczenie umiejetnosci jezykowych z
wiedzg praktyczng, szczegdlnie w zakresie zawodu, w jakim ksztatcg sie uczniowie, udwiadamiajgc im
znaczenie znajomosci jezyka angielskiego jako jezyka komunikacji miedzynarodowej (lingua franca) w
dalszej edukaciji i pracy zawodowej.

Zaktada sie ponadto, ze nauczyciel wspomaga rozwdj kompetencji kluczowych uczniéw, rozbudza
ciekawos¢ Swiata i otwartos¢ na innych poprzez tworzenie i wykorzystywanie takich zadan
jezykowych, ktére bedg stanowity ilustracje przydatnosci jezyka obcego do realizacji wlasnych celéw
komunikacyjnych oraz pomogg stworzy¢ takie sytuacje edukacyjne, ktére sprzyjajg poznawaniu i

rozwijaniu przez uczniéw wiasnych zainteresowan. Wszystkie te dziatania powinny docelowo stuzyé¢



rozwijaniu u ucznidw Swiadomosci znaczenia jezykdw obcych w réznych dziedzinach zycia
spotecznego, w tym w pracy, w odniesieniu do wiasnej sciezki kariery zawodowej — przygotowujgc w
ten sposob ucznidow do zycia i pracy w zglobalizowanym $wiecie. Zaktada sie, ze absolwenci szkét
branzowych bedg osobami potrafigcymi rozwija¢ swoje zainteresowania i ze bedg umieli wykorzystaé

zdobyte wiadomosci i umiejetnosci w indywidualnej Sciezce rozwoju.

1.3 Uzytkownicy programu

Uzytkownikami programu mogag by¢:

e nauczyciele, ktérzy posiadajg wymagane przez wladze oswiatowe kwalifikacje do

nauczania jezyka angielskiego w szkoftach branzowych;

e uczniowie i ich rodzice — w celu zapoznania si¢ z wymaganiami na tym etapie
edukaciji;

o dyrektorzy szkét branzowych — w celu zapewnienia nauczycielom warunkéw
realizacji tego programu;

e przedstawiciele organéw prowadzacych szkolty oraz sprawujgcych nadzor
pedagogiczny — w celu monitorowania jakosci realizowanych proceséw

edukacyjnych.

1.4 Warunki realizacji

Podstawowe warunki realizacji programu zaktadaja:

e minimum 120/150 godzin lekcyjnych w cyklu nauczania roztozone systematycznie

na poszczegolne lata nauki;

e korzystanie z nowoczesnego podrecznika do nauki jezyka angielskiego
zatwierdzonego przez MEN. Podrecznik powinien spemiaé wymogi dotyczace
wieku i zainteresowan uczniéw oraz ich poziomu znajomosci jezyka angielskiego.
W sktad kompletnego zestawu powinny wchodzi¢: ksigzka ucznia, zeszyt ¢wiczen,

ksigzka nauczyciela i nagrania audio;

e mozliwos¢ korzystania z dobrze wyposazonej biblioteki szkolnej dysponujgcej
aktualnymi zbiorami, zarbwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci zasobdéw

multimedialnych;

e prowadzenie zaje¢ w odpowiednio wyposazonej pracowni jezykowej — z dostepem
do stownikéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/plikéw dzwiekowych,
komputera ze statym fgczem internetowym - dzieki czemu uczniowie majg
mozliwos¢ przeprowadzac éwiczenia jezykowe w parach i grupach. W pracowni
powinno by¢ rowniez miejsce na ekspozycje prac uczniow;

e uzywanie jezyka obcego nie tylko jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania,
ale réwniez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w réznych rodzajach interakciji,

tj. zaréwno nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen;



wykorzystywanie autentycznych materiatow Zzrédtowych (zdjeé, filmoéw, nagran
audio, tekstéw), w tym 2z uzyciem narzedzi zwigzanych z technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, takimi jak np. tablice interaktywne z

oprogramowaniem, urzadzenia mobilne;

zachecanie ucznidw do samooceny wiasnej pracy i stosowania réznych technik

stuzgcych uczeniu sie.

2. Cele nauczania

Cele nauczania niniejszego programu wynikajg z Podstawy Programowej ksztatcenia ogélnego dla

szkoty branzowej | stopnia (Rozporzgdzenie MEN z dnia 31 sierpnia 2019 r.). Ustawodawca okresla

zarowno cele edukacyjne, wychowawcze, jak i kompetencje kluczowe, jakie nalezy rozwija¢, realizujgc

procesy edukacyjne.

Realizacja niniejszego programu ma na celu przygotowanie ucznidw do pracy i zycia w warunkach

wspotczesnego swiata oraz wyposazenie ucznidéw w odpowiedni zasoéb wiedzy ogdlnej, ktéra stanowi

fundament wyksztatcenia, umozliwiajgcy zdobycie podczas dalszej nauki zréznicowanych kwalifikaciji

zawodowych oraz umozliwiajgcy dalsza kontynuacje ksztafcenia. Zgodnie z Podstawg Programowa

cele te obejmuja:

1.

traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie kryteriami, uzasadnianie,
wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie sie przyktadami itp.;
rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia;

zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadéw, uzasadniania
wiasnych i cudzych sgdéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajgcej;

taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-
tworczymi;

rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej rozumienie;
rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania swiata i zachecanie

do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Réwnolegle z ksztatceniem stricte jezykowym, istotne jest stwarzanie sytuacji rozwijajgcych

umiejetnosci zwigzanych z ksztatceniem ogolnym:

1.

o M 0D

myslenie (logiczne, komputacyjne, przyczynowo-skutkowe, kreatywne, abstrakcyjne);
czytanie (rozumienie sensow, jak i znaczen symbolicznych wypowiedzi);

umiejetno$¢ komunikowania sie;

kreatywne rozwigzywanie probleméw;

umiejetno$¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-



komunikacyjnymi;

6. umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy oraz
wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrodet;
nabywanie nawykéw systematycznego uczenia sie;

umiejetno$¢ wspotpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Cele wychowawcze programu zaktadajg przygotowanie ucznia do funkcjonowania w zmieniajgcej sie
rzeczywistosci, a jednoczes$nie ksztaltowanie postawy obywatelskiej, poszanowania tradycji i kultury
wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji.

Aby efektywnie realizowac¢ okreslone cele, powinno sie dgzy¢ do rozwijania kompetencji kluczowych
okreslonych w Zaleceniach Rady Unii Europejskiej (Dz.Urz.UE C z dnia 4 czerwca 2018 r.),
szczegolnie w zakresie porozumiewania sie w jezyku ojczystym (w tym mediacja jezykowa pomiedzy
jezykiem polskim a angielskim), porozumiewania sie w jezyku obcym, umiejetnosci uczenia sie,
rozwijania kompetencji spotecznych i obywatelskich, inicjatywnos$ci i przedsiebiorczosci, a takze

Swiadomosci i ekspres;ji kulturalne;.

2.1 Cele ogodlne

Zgodnie z Podstawg Programowg okresla sie pie¢ ogdlnych celdw ksztatlcenia w zakresie

postugiwania sie jezykiem obcym:
1) doskonalenie znajomosci srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajgcych realizacje pozostatych wymagan ogolnych w zakresie

tematéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych;

2) doskonalenie umiejetnosci rozumienia wypowiedzi ustnych, artykutowanych wyraznie, w
standardowej odmianie jezyka oraz prostych wypowiedzi pisemnych, w tym ustne i pisemne
wypowiedzi dotyczgce wykonywania typowych czynnosci zawodowych, w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegotowych;

3) doskonalenie umiejetnosci tworzenia krotkich, prostych, spojnych i logicznych wypowiedzi
ustnych i pisemnych, w tym wypowiedzi umozliwiajgce komunikowanie sie w $Srodowisku

pracy, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych;

4) doskonalenie umiejetnosci reagowania na wypowiedzi ustne i pisemne w typowych
sytuacjach, w tym zwigzanych z komunikowaniem sie w $rodowisku pracy, w sposdb
zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego

tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych;

5) doskonalenie umiejetnosci przetwarzania wypowiedzi poprzez zmiane formy przekazu
ustnego lub pisemnego, w tym prostych tekstéw zwigzanych z wykonywaniem typowych

czynnosci zawodowych, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.



Wszystkie ogolne cele ksztalcenia realizowane sg zaréwno na ptaszczyznie jezyka pisanego, jak i

jezyka mowionego.

2.2 Cele szczegbtowe

Szczegotowe cele edukacyjne programu oparte sg na Podstawie Programowej ksztatcenia ogdlnego

w zakresie jezyka obcego nowozytnego w branzowej szkole | stopnia. Warianty podstawy

programowe zaktadajg odpowiednio:

e Osiggniecie umiejetnosci jezykowych na poziomie co najmniej B1 dla uczniéw kontynuujgcych

nauke jezyka angielskiego nauczanego jako pierwszy (l11.BS1.1);

e oOsiggniecie umiejetnosci jezykowych na poziomie co najmniej A2 dla uczniéw kontynuujgcych

nauke jezyka angielskiego nauczanego jako drugi (111.BS1.2);

e oOsiggniecie umiejetnosci

jezykowych na poziomie co najmnigj

rozpoczynajgcych nauke jezyka angielskiego (111.BS1.0).

W zakresie celéw szczegdétowych Podstawa Programowa okresla nastepujgce wymagania dla

poszczegolnych wariantow:

Al

Cel szczegotowy

.BS1.1

.BS1.2

11.BS1.0

Znajomos$¢  srodkow | uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkéw jezykowych

jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogoélnych w zakresie
okreslonych tematéw

Rozumienie Uczeh: Uczen:

wypowiedzi ustnych

1) reaguje na
polecenia;

2) okresla gtéwng mysl
wypowiedzi lub
fragmentu wypowiedzi;
3) okresla intencje
nadawcy/autora
wypowiedzi;

4) okresla kontekst
wypowiedzi;

5) znajduje w
wypowiedzi okreslone
informacje;

6) ukfada informacje w
okreslonym porzadku;
7) rozréznia formalny i
nieformalny styl
wypowiedzi.

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtowng mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;
4) okresla kontekst wypowiedzi;

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;
6) rozrdznia formalny i nieformalny styl

wypowiedzi.

Rozumienie
wypowiedzi pisemnych

Uczeh:

1) okresla gtdwna mysl|
tekstu lub fragmentu
tekstu;

2) okresla intencje
nadawcy/autora
tekstu;

3) okresla kontekst
wypowiedzi;

4) znajduje w tekscie

Uczen:

1) okresla gtéwng mysl
tekstu lub fragmentu
tekstu;

2) okresla intencje
nadawcy/autora
tekstu;

3) okresla kontekst
wypowiedzi;

4) znajduje w tekscie

Uczen:

1) okres$la gtéwng mysl
tekstu;

2) okresla intencje
nadawcy/autora
tekstu;

3) okresla kontekst
wypowiedzi;

4) znajduje w tekscie
okre$lone informacje;

dla ucznidéw




okreslone informacje;
5) rozpoznaje zwigzki
miedzy
poszczegodlnymi
czesciami tekstu;

6) ukfada informacje w
okreslonym porzadku;
7) rozroznia formalny i

nieformalny styl tekstu.

okreslone informacje;

5) ukfada informacje w
okreslonym porzadku;
6) rozrdznia formalny i

nieformalny styl tekstu.

5) rozrdznia formalny i
nieformalny styl tekstu.

Tworzenie wypowiedzi
ustnych

Uczeh:

1) opisuje ludzi,
zwierzeta, przedmioty,
miejsca i zjawiska;

2) opowiada o
czynnosciach,
doswiadczeniach i
wydarzeniach z
przesziosci i
terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z
przesztosci i
terazniejszosci;

4) przedstawia
intencje, marzenia,
nadzieje i plany na
przysztosc;

5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia

Uczen:

1) opisuje ludzi,
zwierzeta, przedmioty,
miejsca i zjawiska;

2) opowiada o
czynnosciach,
doswiadczeniach i
wydarzeniach z
przesziosci i
terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z
przesztosci i
terazniejszosci;

4) przedstawia
intencje, marzenia,
nadzieje i plany na
przysztosc;

5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia

Uczen:

1) opisuje ludzi,
przedmioty, miejsca i
zjawiska;

2) opowiada o
czynnosciach i
wydarzeniach z
przesziosci i
terazniejszosci;

3) przedstawia intencje
i plany na przysztos¢;
4) przedstawia
upodobania;

5) wyraza swoje
opinie;

6) wyraza uczucia i
emocje;

7) stosuje formalny lub
nieformalny styl

swoje opinie i poglady, | swoje opinie; wypowiedzi
przedstawia opinie i 7) wyraza uczucia i adekwatnie do
poglady innych osob; emocje; sytuaciji.
7) wyraza uczucia i 8) przedstawia sposéb
emocje; postepowania;
8) przedstawia zalety i | 9) stosuje formalny lub
wady réznych nieformalny styl
rozwigzan; wypowiedzi
9) wyraza pewnos¢, adekwatnie do
przypuszczenie, sytuaciji.
watpliwosci dotyczace
zdarzen z
terazniejszoéci i
przysztosci;
10) przedstawia
sposob postepowania;
11) stosuje formalny
lub nieformalny styl
wypowiedzi
adekwatnie do
sytuacji.
Tworzenie wypowiedzi | Uczen: Uczen: Uczen:

pisemnych

1) opisuje ludzi,
zwierzeta, przedmioty,
miejsca i zjawiska;

2) opowiada o
czynnosciach,
dos$wiadczeniach i
wydarzeniach z
przesztosci i
terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z

1) opisuje ludzi,
zwierzeta, przedmioty,
miejsca i zjawiska;

2) opowiada o
czynnosciach,
doswiadczeniach i
wydarzeniach z
przeszitosci i
terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z

1) opisuje ludzi,
przedmioty, miejsca i
Zjawiska;

2) opowiada o
czynnosciach i
wydarzeniach z
przesztosci i
terazniejszosci;

3) przedstawia intencje
i plany na przysztos¢;




przesztosci i
terazniejszosci;

4) przedstawia
intencje, marzenia,
nadzieje i plany na
przysztosc;

5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia

przesztosci i
terazniejszosci;

4) przedstawia
intencje, marzenia,
nadzieje i plany na
przysztosc;

5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia

4) przedstawia
upodobania;

5) wyraza swoje
opinie;

6) wyraza uczucia i
emocje;

7) stosuje formalny lub
nieformalny styl

swoje opinie i poglady, | swoje opinie; wypowiedzi
przedstawia opinie i 7) wyraza uczucia i adekwatnie do
poglady innych osdb; emocje; sytuaciji.
7) wyraza uczucia i 8) przedstawia sposéb
emocje; postepowania;
8) przedstawia zalety i | 9) stosuje formalny lub
wady réznych nieformalny styl
rozwigzan; wypowiedzi
9) wyraza pewnosg¢, adekwatnie do
przypuszczenie, sytuaciji.
watpliwosci dotyczace
zdarzen z
terazniejszosci i
przysztosci;
10) przedstawia
sposob postepowania;
11) stosuje zasady
konstruowania tekstow
0 roznym charakterze;
12) stosuje formalny
lub nieformalny styl
wypowiedzi
adekwatnie do
sytuaciji.
Reagowanie ustne Uczen: Uczen: Uczen:
1) przedstawia siebie i | 1) przedstawia siebie i | 1) przedstawia siebie i
inne osoby; inne osoby; inne osoby;
2) nawigzuje kontakty | 2) nawigzuje kontakty | 2) nawigzuje kontakty
towarzyskie; towarzyskie; towarzyskie;

rozpoczyna, prowadzi i
konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe
w przypadku trudnosci
W jej przebiegu;

3) uzyskuije i
przekazuje informacije i
wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie
i uzasadnia je, pyta o
opinie, zgadza sie lub
nie zgadza sie z
opiniami innych oséb;
5) wyraza i uzasadnia
swoje upodobania,
intencje i pragnienia,
pyta o upodobania,
intencje i pragnienia
innych oséb;

6) sklada zyczenia i
gratulacje, odpowiada
na zyczenia i
gratulacje;

rozpoczyna, prowadzi i
konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe
w przypadku trudnoéci
W jej przebiegu;

3) uzyskuije i
przekazuje informacije i
wyjasnienia;

4) wyraza swoje
opinie, pyta o opinie,
zgadza sie lub nie
zgadza sie z opiniami
innych oséb;

5) wyraza swoje
upodobania, intencje i
pragnienia, pyta o
upodobania, intencje i
pragnienia innych
0sob;

6) sklada zyczenia i
gratulacje, odpowiada
na zyczenia i
gratulacje;

rozpoczyna, prowadzi i
konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe
w przypadku trudno&ci
W jej przebiegu;

3) uzyskuje i
przekazuje informacije i
wyjasnienia;

4) wyraza swoje
opinie, pyta o opinie,
zgadza sie lub nie
zgadza sie z opiniami
innych oséb;

5) wyraza swoje
upodobania, intencje i
pragnienia, pyta o
upodobania, intencje i
pragnienia innych
0sob;

6) sktada zyczenia,
odpowiada na
zyczenia;

7) zaprasza i




7) zaprasza i
odpowiada na
zaproszenie;

8) proponuje,
przyjmuje i odrzuca
propozycje, zacheca,;
prowadzi proste
negocjacje w
sytuacjach zycia
codziennego;

9) prosi o rade i
udziela rady;

10) pyta o pozwolenie,
udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega,
nakazuje, zakazuije,
instruuije;

12) wyraza prosbe
oraz zgode lub
odmowe spetnienia
prosby;

13) wyraza uczucia i
emocje;

14) stosuje zwroty i
formy grzecznosciowe;
15) dostosowuje styl
wypowiedzi do

7) zaprasza i
odpowiada na
zaproszenie;

8) proponuje,
przyjmuje i odrzuca
propozycje; prowadzi
proste negocjacje w
sytuacjach zycia
codziennego;

9) prosi o rade i
udziela rady;

10) pyta o pozwolenie,
udziela i odmawia
pozwolenia;

11) nakazuje,
zakazuje, instruuje;
12) wyraza prosbe
oraz zgode lub
odmowe spetnienia
prosby;

13) wyraza uczucia i
emocje;

14) stosuje zwroty i
formy grzecznosciowe.

odpowiada na
zaproszenie;

8) proponuje,
przyjmuje i odrzuca
propozycje;

9) pyta o pozwolenie,
udziela i odmawia
pozwolenia;

10) nakazuje,
zakazuje;

11) wyraza prosbe
oraz zgode lub
odmowe spetnienia
prosby;

12) wyraza uczucia i
emocje;

13)stosuje zwroty i
formy grzecznosciowe.

sytuaciji.

Reagowanie pisemne | Uczenh: Uczen: Uczen:
1) przedstawia siebie i | 1) przedstawia siebie i | 1) przedstawia siebie i
inne osoby; inne osoby; inne osoby;

2) nawigzuje kontakty
towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i
konczy rozmowe;

3) uzyskuje i
przekazuje informacje i
wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie
i uzasadnia je, pyta o
opinie, zgadza sie lub
nie zgadza sie z
opiniami innych osaéb;
5) wyraza i uzasadnia
swoje upodobania,
intencje i pragnienia,
pyta o upodobania,
intencje i pragnienia
innych oséb;

6) sktada zyczenia i
gratulacje, odpowiada
na zyczenia i
gratulacje;

7) zaprasza i
odpowiada na
zaproszenie;

8) proponuje,
przyjmuje i odrzuca
propozycje, zacheca;

2) nawigzuje kontakty
towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i
konczy rozmowe;

3) uzyskuje i
przekazuje informacije i
wyjasnienia;

4) wyraza swoje
opinie, pyta o opinie,
zgadza sie lub nie
zgadza sie z opiniami
innych oséb;

5) wyraza swoje
upodobania, intencje i
pragnienia, pyta o
upodobania, intencje i
pragnienia innych
osob;

6) sktada zyczenia i
gratulacje, odpowiada
na zyczenia i
gratulacje;

7) zaprasza i
odpowiada na
zaproszenie;

8) proponuije,
przyjmuje i odrzuca
propozycje; prowadzi

2) nawigzuje kontakty
towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i
konczy rozmowe;

3) uzyskuje i
przekazuje informacije i
wyjasnienia;

4) wyraza swoje
opinie, pyta o opinie,
zgadza sie lub nie
zgadza sie z opiniami
innych oséb;

5) wyraza swoje
upodobania, intencje i
pragnienia, pyta o
upodobania, intencje i
pragnienia innych
osob;

6) sktada zyczenia,
odpowiada na
zyczenia;

7) zaprasza i
odpowiada na
zaproszenie;

8) proponuje,
przyjmuje i odrzuca
propozycje;

9) pyta o pozwolenie,




prowadzi proste
negocjacje w
sytuacjach zycia
codziennego;

9) prosi o rade i
udziela rady;

10) pyta o pozwolenie,
udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega,
nakazuje, zakazuje,
instruuje;

12) wyraza prosbe
oraz zgode lub
odmowe spetnienia
prosby;

13) wyraza uczucia i
emocje;

14)stosuje zwroty i
formy grzecznosciowe;
15) dostosowuje styl
wypowiedzi do

proste negocjacje w
sytuacjach zycia
codziennego;

9) prosi o rade i
udziela rady;

10) pyta o pozwolenie,
udziela i odmawia
pozwolenia;

11) nakazuje,
zakazuije, instruuje;
12) wyraza prosbe
oraz zgode lub
odmowe spetnienia
prosby;

13) wyraza uczucia i
emocje;

14)stosuje zwroty i

formy grzecznosciowe.

udziela i odmawia
pozwolenia;

10) nakazuje,
zakazuije;

11) wyraza prosbe
oraz zgode lub
odmowe spetnienia
prosby;

12) wyraza uczucia i
emocje;

13)stosuje zwroty i
formy grzecznosciowe.

odbiorcy.

Mediacja Uczen: Uczen: Uczen:
1) przekazuje w jezyku | 1) przekazuje w jezyku | 1) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym obcym nowozytnym obcym nowozytnym
informacje zawarte w informacje zawarte w podstawowe
materiatach materiatach informacje zawarte w
wizualnych lub wizualnych lub materiatach
audiowizualnych; audiowizualnych; wizualnych lub
2) przekazuje w jezyku | 2) przekazuje w jezyku | audiowizualnych;
obcym nowozytnym obcym nowozytnym 2) przekazuje w jezyku
lub w jezyku polskim lub w jezyku polskim obcym nowozytnym
informacje informacje lub w jezyku polskim
sformutowane w tym sformutowane w tym informacje
jezyku obcym; jezyku obcym; sformutowane w tym
3) przekazuje w jezyku | 3) przekazuje w jezyku | jezyku obcym;
obcym nowozytnym obcym nowozytnym 3) przekazuje w jezyku
informacje informacje obcym nowozytnym
sformutowane w sformutowane w informacje
jezyku polskim; jezyku polskim. sformutowane w
4) przedstawia jezyku polskim.
publicznie w jezyku
obcym nowozytnym
wczesniej
przygotowany
materiat, np.
prezentacje, film.

Kompetencja Uczen:

interkulturowa

1) posiada podstawowg wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach
spoteczno$ci, ktore postugujg sie danym jezykiem obcym nowozytnym,
oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego,

europejskiego i globalnego;
2) posiada swiadomos$¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz
wrazliwosé miedzykulturows.

Kompetencije
spotfeczne i uczenia

sie

Uczen:

1) dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedoéw, prowadzenie
notatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w
jezyku obcym nowozytnym);




2) wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych);

3) korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z
encyklopedii, mediéw, instrukcji obstugi) réwniez za pomocg technologii
informacyjno-komunikacyjnych;

4) stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia
wyrazéw z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmaéw)
i strategie kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta
wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie innym
wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych);

5) posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy
jezykami).

3. TresSci nauczania

Treéci nauczania zawarte w programie podzielone zostaly na zakresy tematyczne, okre$lenia
zakresu materiatu gramatycznego oraz leksykalnego oraz rozwijane w czasie realizacji programu

sprawnosci jezykowe.

3.1 Tematyka

Okreslony w programie zakres tematyczny obejmuje bloki tematyczne, przedstawione w formie
hastowej. Zakresy te, bedgce odzwierciedleniem réznych sfer zycia, okreslone sg przez Podstawe
Programowg ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego w branzowej szkole |
stopnia, i odpowiednio dla poszczegdélnych wariantdw obejmujg postugiwanie sie zasobem
srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),

umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymaganh ogdlnych w zakresie nastepujgcych tematéw:

Zakresy tematyczne .BS1.1 11.BS1.2 111.BS1.0

1) czlowiek np. dane personalne, np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy
okresy zycia, wyglad charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje,
zewnetrzny, cechy umiejetnosci i zainteresowania

charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i
emocje, umiejetnosci i
zainteresowania

2) miejsce np. dom i jego okolica, | np. dom i jego okolica, pomieszczenia i
zamieszkania pomieszczenia i wyposazenie domu, prace domowe
wyposazenie domu,
prace domowe,
wynajmowanie

mieszkania,
przeprowadzka

3) edukacja np. szkota i jej np. szkota i jej np. szkota i jej
pomieszczenia, pomieszczenia, pomieszczenia,
przedmioty nauczania, | przedmioty nauczania, | przedmioty nauczania,
uczenie sie — w tym uczenie sig, przybory uczenie sig, przybory
uczenie sie przez cate | szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty
zycie, przybory szkolne, zycie szkoty,
szkolne, oceny zajecia pozalekcyjne




szkolne, zycie szkoty,
zajecia pozalekcyjne

4) praca

np. zawody i zwigzane
Z nimi czynnosci i
obowigzki, miejsce
pracy, praca
dorywcza, wyboér
zawodu, poszukiwanie
pracy, warunki pracy i
zatrudnienia

np. popularne zawody
i zwigzane z nimi
czynnosci, miejsce
pracy, praca
dorywcza, wybor
zawodu

np. popularne zawody,
miejsce pracy

5) zycie prywatne

np. rodzina, znajomi i
przyjaciele, czynnosci
zycia codziennego,
okreslanie czasu,
formy spedzania czasu
wolnego, swieta i
uroczystosci, styl
zycia, konflikty i
problemy

np. rodzina, znajomi i
przyjaciele, czynnosci
zycia codziennego,
okreslanie czasu,
formy spedzania czasu
wolnego, swieta i
uroczystosci

np. rodzina, znajomi i
przyjaciele, czynnosci
zycia codziennego,
okreslanie czasu,
formy spedzania czasu
wolnego, urodziny,
Swieta

6) zywienie

np. artykuty
spozywcze, positKi i
ich przygotowywanie,
nawyki zywieniowe,
lokale gastronomiczne

np. artykuty
spozywcze, positki i
ich przygotowywanie,
lokale gastronomiczne

np. artykuty
spozywcze, positki,
lokale gastronomiczne

7) zakupy i ustugi

np. rodzaje sklepow,
towary i ich cechy,
sprzedawanie i
kupowanie, srodki
ptatnicze, promocja i
reklama, korzystanie z
ustug, reklamacja

np. rodzaje sklepow,
towary i ich cechy,
sprzedawanie i
kupowanie, srodki
ptatnicze, promocije,
korzystanie z ustug

np. rodzaje sklepow,
towary i ich cechy,
sprzedawanie i
kupowanie, srodki
ptatnicze, korzystanie
Z ustug

8) podrozowanie i

np. $rodki transportu i

np. srodki transportu i

np. srodki transportu i

turystyka korzystanie z nich, korzystanie z nich, korzystanie z nich,
orientacja w terenie, orientacja w terenie, orientacja w terenie,
baza noclegowa, hotel, wycieczki, hotel, wycieczki
wycieczki, zwiedzanie | zwiedzanie

9) kultura np. dziedziny kultury, np. uczestnictwo w np. uczestnictwo w
tworcy i ich dzietfa, kulturze, tradycje i kulturze, tradycje i
uczestnictwo w zwyczaje, media zZwyczaje
kulturze, tradycje i
zwyczaje, media

10)sport np. dyscypliny sportu, | np. dyscypliny sportu, | np. dyscypliny sportu,
sprzet sportowy, sprzet sportowy, sprzet sportowy,
obiekty sportowe, obiekty sportowe, obiekty sportowe,
imprezy sportowe, imprezy sportowe, uprawianie sportu
uprawianie sportu uprawianie sportu

11) zdrowie np. tryb zycia, np. samopoczucie, choroby, ich objawy i

samopoczucie,
choroby, ich objawy i
leczenie, pierwsza
pomoc w nagtych
wypadkach

leczenie

12) nauka i technika

np. odkrycia naukowe,
wynalazki, korzystanie
Z podstawowych
urzgdzeh technicznych
i technologii
informacyjno-
komunikacyjnych

np. korzystanie z
podstawowych
urzagdzen technicznych
i technologii
informacyjno-
komunikacyjnych

13)sSwiat przyrody

np. pogoda, pory roku,

np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta,




klimat, ro$liny i krajobraz
zwierzeta, krajobraz,
zagrozenia i ochrona

Srodowiska

naturalnego
14) panstwo i np. wydarzenia i -- --
spoteczenstwo Zjawiska spoteczne,

problemy

wspoéitczesnego Swiata

15) elementy wiedzy o | zakres tematyczny zwigzany z efektami --

bezpieczenstwie i ksztatcenia wspdlnymi dla wszystkich zawodow,
higienie pracy oraz o okreslonymi w podstawie programowej
podejmowaniu i ksztatcenia w zawodach

prowadzeniu

dziatalnosci

gospodarczej

Uszczegétowienie i sposob realizacji poszczegodlnych zakresow tematycznych uzalezniony jest miedzy
innymi od:

e wieku i rozwoju emocjonalnego ucznidw — sugerowane jest realizowanie tematyki mniej
skomplikowanej, takiej jak np. uprawianie sportu, uczucia i emocje, edukacja — w klasach
wczesniejszych, a zagadnien trudniejszych, np. zjawiska spoteczne, uczestnictwo w kulturze —
w klasach pézniejszych;

e wybranego podrecznika i zawartych w nim tekstéw — podrecznik powinien obejmowac
wszystkie zakresy tematyczne, realizowane sg one jednak zawsze w indywidualny sposob;

e zainteresowan i potrzeb ucznidw — tematyce, ktéra bardziej interesuje ucznidw, mozna
poswiecaC wiecej czasu niz innej, podobnie z tematykg zwigzang z realizowanym
ksztatceniem zawodowym;

e profilu ksztalcenia zawodowego — proponuje sie rozszerzenie zakresu tematycznego o
wybrane zagadnienie lub zagadnienia $cisle powigzane z profilem nauczania zawodowego.
Mogag to by¢, np.:

- logistyka,

- handel i ekonomia,

- przemyst samochodowy,
- przemyst budowlany,

- technologia informacyjna,
- ustugi gastronomiczne,

- hotelarstwo i turystyka;

e biezacych wydarzen w kraju i na $wiecie — warto zainteresowa¢ ucznidow biezgcymi
wydarzeniami, szczegdlnie wykorzystujgc mniej skomplikowane aktualne materiaty
autentyczne dostepne w mediach.

Program zaktada opanowanie podstawowego zasobu stownictwa zwigzanego z zakresami
tematycznymi, nalezy je wiec systematycznie utrwala¢ i wzbogacaé, réwniez o elementy bardziej
ztozone, przydatne w zyciu prywatnym i pracy zawodowej. Kolejnos¢ realizacji poszczegdlnych blokow

tematycznych moze by¢é odpowiednio dostosowywana do potrzeb, istotne jest natomiast, aby



kontynuowa¢ nauke w sposéb spiralny, tgczgc nowe tresci z tymi, ktére uczniowie juz opanowali.
Uzyskuje sie woéwczas zaréwno efekt utrwalenia, jak i tzw. scaffolding. Zakresy tematyczne czesto

realizowane sg w sposoéb fgczny, zwigzany z tematem zajec, czesto sie przenikaja.

Przyktadowe poszerzenie tematyki o zagadnienia zawodowe

dokumenty
handlowe

rodzaje
sklepow

oferty
handlowe i jednostki
reklamy miar i Srodki
produktéw i ptatnicze
ustug




atrakcje
turystyczne

sposoby

podrézowania

ustugi
hotelarskie

np. obstuga
gosci w
recepcji

rodzaje

P wakacji/

noclegowa
wycieczek

3.2 Zakres materiatu gramatyczno-leksykalnego

Okreslony ponizej zakres materiatu gramatyczno-leksykalnego zaktada wprowadzanie i rozwijanie
umiejetnosci stosowania struktur gramatycznych. Zagadnienia podane zostaty hastowo, zadaniem
nauczyciela jest ich uszczegoétowienie, zgodnie z potrzebami okreslonej grupy ucznidéw. Realizacja
programu zaktada stosowanie struktur gramatycznych w typowych, prostych sytuacjach.
Sugerowany zakres struktur dla poszczegolnych wariantow podstawy programowej moze
obejmowac:

Zakresy .BS1.1 I1.BS1.2 111.BS1.0
tematyczne

Czasy gramatyczne | present simple dla czynnosci i stanow trwajgcych nieprzerwanie lub
powtarzajgcych sie, czynnosci o statlym charakterze

present continuous dla czynnosci odbywajgcych sie w tej chwili lub bliskiej
przysztosci

present perfect dla czynnosci i standw, ktére miaty miejsce ostatnio lub ich skutki
majg wplyw na sytuacje obecng

past simple dla czynnosci i standw, ktére maity miejsce lub powtarzaty sie w
przesziosci

past continuous dla czynnosci, ktéra odbywata sie w pewnym momencie w
przeszitosci lub trwata przez pewien czas

future simple dla stanéw lub czynnosci przysztych wynikajgcych z okolicznosci
zewnetrznych, dla wyrazenia postanowienia, obietnicy, decyzji




present continuous dla czynnosci odbywajgcych siew | --
tej chwili i w biezacym okresie

present perfect dla czynno$ci i standw, ktére trwajg
do teraz

present perfect continuous dla czynnosci, ktére
rozpoczety sie w przesztosci i trwajg do teraz

past perfect dla -- --
czynnosci przesztych
poprzedzajacych inne
czynnosci przeszte

Czasownik

Bezokolicznik, formy osobowe;

Czasowniki positkowe be, do, have;

Czasowniki modalne z bezokolicznikiem zwyktym: can, could, may, might, must,
mustn’t, needn't, will, would, would like, should, ought to;
Tryb rozkazujgcy;

Czasowniki regularne i nieregularne;

Imiestdw czynny i bierny;

Czasowniki wyrazajgce stany i czynnosci;

Imiestow czynny;

Czasowniki ztozone (phrasal verbs);

Konstrukcje czasownikowe np. going to, would like to.

Czasownik modalny shall --

Rzeczownik

Rzeczowniki policzalne i niepoliczalne;
Liczba mnoga regularna i nieregularna,
Forma dzierzawcza of, Saxon Genetive;
Rodzaj;

Rzeczowniki ztozone;

Rzeczowniki uzyte przymiotnikowo.

Przedimek

Przedimek nieokreslony, okreslony i zerowy

Przymiotnik

Stopniowanie regularne i nieregularne;
Przymiotniki w konstrukcjach z so, such, how, what;
Przymiotnik dzierzawczy.

Przystowek

Stopniowanie regularne i nieregularne;
Miejsce przystéwka w zdaniu;
Przystéwek too i enough.

Przystéwek o -
znaczeniowo réznych
formach, np. hard /
hardly

Zaimek

Zaimek osobowy, dzierzawczy, wskazujacy, pytajacy, wzgledny;
Zaimek nieokre$lony: some, any, no, every, many, much, another, all.

Zaimek zwrotny; -
Zaimek nieokreslony: few, a few, little, a little, other,
others, the other, the others, each, enough.

Zaimek nieokreslony: --
none, either, neither,
both;

Zaimek bezosobowy you.

Liczebnik

Liczebniki gtéwne i porzadkowe

Przyimek

Przyimek okreslajgcy miejsce, kierunek, odlegtosé, czas;
Przyimek przyczyny i sposobu;




Przyimki po niektérych czasownikach i przymiotnikach.

Skfadnia Zdania twierdzgce, przeczace i pytajace;

Zdania rozkazujace;

Zdania z podmiotem it i there;

Zdania w stronie biernej w czasach: present simple, past simple;
Zdania wspotrzednie ztozone;

Zdania podrzednie ztozone: okolicznikowe celu i czasu, dopetnieniowe;
Zdania warunkowe typu O, [;

Zdania przydawkowe ograniczajace.

Zdania wykrzyknikowe;

Pytania typu question tags;

Zdania w stronie biernej w czasach: present perfect,
future simple;

Zdania warunkowe typu II;

Zdania przydawkowe nieograniczajgce;

Konstrukcje gerundialne, bezokolicznikowe.

Zdania w mowie zaleznej
z czasownikami say, tell,
ask;

Pytania posrednie.

Zakres stownictwa okreslony jest zakresem tematycznym i powinien umozliwi¢ prostg wypowiedz
ustng lub pisemng na tematy w obrebie blokéw tematycznych wymienionych w sekcji 3.1.

Proponuje sie uwzglednienie podstawowego stownictwa zawodowego dla wybranych zagadnien
powigzanych z profilem nauczania zawodowego. Przyklady na stronie odnoszg sie do zawoddéw

zwigzanych z hotelarstwem. http://www.oxfordlearnersdictionaries.com/

Learner’s B
OXford Dictionaries g
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Hotel people topic from the Oxford Advanced Learner's Dictionary
Hotel people topic
Entries:

bellboy cashier chef clerk commissionaire concierge doorman guest hotelier
housekeeper houseman kitchen porter maid manager manageress non-resident

porter receptionist resident wvalet
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Staying in a hotel topic from the Oxford Advanced Learner's Dictionary

Staying in a hotel topic

Entries:

all-inclusive  bed and breakfast board book checkin checkout desk double room
en suite familyroom forecourt foyer frontdesk fullboard half board
housekeeping lounge lounge bar marquee minibar non-resident rack rate
reception reservation room roomservice single sitting star suite tariff

tourist class  twin bedroom  upgrade vacancy visitors' book wake-up call

Explore other topic groups related to Staying in & hotel

3.3 Sprawnosci jezykowe

Program zaktada rozwijanie kompetencji jezykowej zardwno w zakresie sprawnosci

receptywnych (stuchanie i czytanie) oraz produktywnych (mowienie i pisanie) oraz integracje

tych sprawnosci, réwniez w pofgczeniu z jezykiem polskim (mediacja), z ukierunkowaniem

zarbwno na sprawnosci zwigzane z jezykiem pisanym (czytanie i pisanie), jak i jezykiem

moéwionym (stuchanie i méwienie). Realizacja programu ma na celu umozliwienie uczniom

komunikatywnego porozumiewania sie w mowie i piSmie:

w typowych sytuacjach zycia codziennego i zawodowego, w kontaktach z
uzytkownikami jezyka w krajach anglojezycznych oraz innych krajach;

w dalszej nauce prowadzonej w jezyku angielskim;

w pracy zawodowej oraz przy korzystaniu z roznych zrédet informacji m.in. Internetu,

literatury fachowej, mediow.

3.4 Funkcje jezykowe

Funkcje jezykowe, umozliwiajgce swobodne osigganie celow w kontaktach z osobami

postugujgcymi sie jezykiem angielskim, w pracy zawodowej i w zyciu codziennym, obejmuja:

zastosowanie zwrotdw grzeczno$ciowych, m.in. powitanie, pozdrawianie, pozegnanie,
przedstawianie siebie, przedstawianie innych oséb, dziekowanie, wyrazanie prosby o
pozwolenie, udzielanie i odmawianie pozwolenia, wyrazanie opinii i zyczen, pytanie o
opinie i zyczenia innych, sktadanie zyczen, odpowiadanie na zyczenia, przepraszanie,
zapraszanie, odpowiadanie na zaroszenie, pytanie o pozwolenie, udzielanie lub
odmowa pozwolenia, wyrazanie prosby i podziekowania oraz zgody lub odmowy
wykonania prosby, rozpoczynanie, prowadzenie, podtrzymywanie i Kkonczenie
rozmowy;



e przekazywanie i uzyskiwanie informacji, m.in. pytanie o informacje, przekazywanie
informacji i wyjasnien, identyfikacja i opisywanie oséb, przedmiotéw i miejsc,
okreslanie czasu, okreslanie umiejetnosci, opisywanie zdarzen, proceséw i stanow
(np. pogody), relacjonowanie wydarzen, planowanie, informowanie o czynnosciach
codziennych, informowanie o czynnosciach wykonywanych w danej chwili,

poréwnywanie, wyrazanie posiadania;

e pytanie o postawy i ich wyrazanie, m.in. zgadzanie i nie zgadzanie sie z opiniami
innych, pytanie o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, wyrazanie upodoban,
preferencji, intencji i pragnien, skfadanie propozycji, przyjmowanie, odrzucanie
propozycji, nakazywanie, zakazywanie, instruowanie, doradzanie, wyrazanie uczu¢ i
emocji, watpliwosci, prosba o rade, udzielanie rad, negocjowanie, komentowanie,

kwestionowanie opinii innych, argumentowanie za i przeciw.

4. Realizacja programu

Realizacja programu nie narzuca stosowania jednej wybranej metody. Sugeruje sie podejscie
konstruktywistyczne, dajgce mozliwos¢ wykorzystania elementéw konkretnych metod w
zaleznosci od realizowanego materiatu, potrzeb i mozliwosci i ograniczen danej grupy uczniéw czy
innych istotnych czynnikéw, a jednoczesnie pozwalajgce na czynne konstruowanie wiedzy przez
ucznia, nie tylko bierne przekazywanie jej przez nauczyciela. Zgodnie z teorig Vygotskiego?! rozwoj
umysfowy, czyli rowniez proces uczenia sie jezyka obcego, to proces spoteczno-kulturowy.
Poprzez podjete dziatania, absolwent nabedzie wiedze i umiejetnosci umozliwiajgce skuteczng
komunikacje w jezyku angielskim w przyszitosci. Jak podkresla Bee?, dziecko buduje swojg wiedze
w oparciu o spoteczne interakcje bardziej niz w wyniku indywidualnych poszukiwan. Dlatego,
zgodnie z zasadami podejscia komunikacyjnego, nalezy stwarza¢ mozliwosci nie tylko zapoznania
sie ze stownictwem i strukturami, ale réwniez ich aktywnym wykorzystaniem przez uczniéw.

Wskaza¢ mozna gtéwne kierunki dziatann nauczyciela:

1) Rozwijanie i integracja sprawnosci jezykowych

Program zaktada rozwijanie kompetencji jezykowej zaréwno w zakresie sprawnosci
receptywnych (stuchanie i czytanie) oraz produktywnych (méwienie i pisanie) oraz integracje
tych sprawnosci (mediacja), z ukierunkowaniem zaréwno na sprawno$ci zwigzane z jezykiem
pisanym (czytanie i pisanie), jak i jezykiem mowionym (stuchanie i mdéwienie). Realizacja
programu ma na celu umozliwienie uczniom skutecznego porozumiewania sie w mowie i
pismie w prostych sytuacjach zycia codziennego zwigzanych z:

e kontaktami z uzytkownikami jezyka w krajach anglojezycznych oraz innych krajach;

e dalszg naukg jezyka angielskiego;

1 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa: PWN, 2006, s. 218.
2 H. Bee, Psychologia rozwoju cztowieka, Poznan: Zysk i S-ka: 2004, s. 48



e pracg zawodowg i kontaktami zawodowymi i spotecznymi oraz

e Kkorzystaniem z réznych zrédet informaciji m.in. Internetu, literatury fachowej, mediéw.

2) Poszerzanie wiedzy ogdlnej

Rozwijanie sprawnosci jezykowej odbywa sie poprzez wykorzystanie tekstéw o urozmaiconej
tematyce, wspomagajgcych szeroko rozumiany harmonijny rozwdj ucznia. Teksty majg za
zadanie rozbudzanie zainteresowan oraz ciekawosci swiata, jak rowniez rozwijanie
umiejetnosci krytycznego myslenia. Realizacja tych zatozeh odbywa sie miedzy innymi
poprzez:

e poszerzanie wiedzy ucznibw na temat kultury krajébw angielskiego obszaru

jezykowego oraz innych kultur;
e zapoznanie uczniéw z elementami historii, geografii i polityki krajow anglojezycznych;
e poszerzanie wiedzy uczniéw na temat otaczajgcego ich swiata;

o realizacje miedzyprzedmiotowych projektow edukacyjnych.
3) Doskonalenie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie

Umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sie rozwijana jest w sposob ciggly, miedzy innymi
poprzez:

e zachecanie ucznidow do dokonywania samooceny i diagnozy potrzeb;

e ksztaltowanie postaw samodyscypliny i systematycznosci;

¢ stosowanie roznych strategii uczenia sie;

o ksztaltowanie postawy ciekawosci;

e doskonalenie umiejetnodci korzystania ze zrédet informacji, w tym tekstow

autentycznych, z wykorzystaniem réznych medidow (m.in. filmoéw, zasobdéw Internetu,

ksigzek, komunikatorow i mediéw spotecznosciowych).

4.1 Planowanie pracy dydaktyczne;j

Program nauczania zawiera tresci przeznaczone do realizacji w ciggu trzech lat nauki w szkole
branzowej | stopnia. Zadaniem kazdego nauczyciela jest zaplanowanie pracy dydaktycznej dla kazdej
klasy/grupy, co oznacza dobdr odpowiednich tresci i form pracy. Planowanie pracy powinno odbywaé
sie na poczatku kazdego roku szkolnego. Planujgc swojg prace, nhauczyciel powinien:
e rozpozna¢ poziom jezykowy uczniow i wybraé adekwatny do niego wariant programu:
1.BS1.1, 111.BS1.2 lub 111.BS1.0;
e jasno okresli¢ zamierzone poziomy osiggnie¢ uczniow;
e poznac¢ indywidualne potrzeby ucznidw;
e uwzgledni¢ czestotliwos¢ zaje¢ jezyka angielskiego i mozliwosci organizacyjne szkoty (liczba
uczniéw w grupie/klasie, wielkos¢ sal lekcyjnych, dostepny sprzet);
e dokonac¢ wyboru odpowiednich materiatdw nauczania i pomocy dydaktycznych.

Nalezy pamietac, ze podstawg do tworzenia planu pracy dydaktycznej jest program nauczania, a nie



podrecznik. Tworzgc zatem wiasny plan, nalezy przeanalizowaé wybrany podrecznik pod wzgledem
jego przydatnosci do realizacji okreslonych w programie celéw, a takze potrzeb i oczekiwan danej
grupy uczniow. Jezeli istnieje potrzeba, nalezy uzupetni¢ materiat zawarty w podreczniku o dodatkowe
materiaty (np. ¢éwiczenia gramatyczne, dodatkowe stownictwo, teksty) lub tez zrezygnowaé z
niektorych tresci (np. zagadnien leksykalnych lub gramatycznych przewidzianych dla innego wariantu
podstawy programowej czy zadan przygotowujgcych do egzaminu maturalnego).

Nastepnie nalezy zdecydowac¢, czy plan pracy bedzie tworzony z punktu widzenia ucznia (plan
wynikowy), czy z punktu widzenia nauczyciela (rozktad materiatu). Decyzja nalezy tu do nauczyciela,
poniewaz wtadze oswiatowe dopuszczajg obydwie mozliwosci. Opracowujgc plan pracy dla okreslonej
klasy czy grupy uczniow, mozna skorzysta¢ z gotowych planéw wynikowych i rozktadow materiatu
opracowanych do danego podrecznika. Aby dostosowac je do potrzeb danej grupy czy klasy, nalezy
dokona¢ ich modyfikacji, np. poprzez uzupetnienie o materialy dodatkowe czy tez usuniecie tych
tresci, ktére nie odpowiadajg wyznaczonym celom.

Planowanie powinno dotyczy¢ nie tylko procesu nauczania, ale takze oceniania jego rezultatéw.
Nauczyciel powinien zadbac¢ o to, by uczniowie znali doktadnie ,reguty gry”, a wiec cele, wymagania i
kryteria oceniania.

4.2 Zasady nauczania

Nauczanie zgadnie z zasadami konstruktywizmu, opartymi na komunikacji, zaktada roziozenie
odpowiedzialnosci na nauczycielu i na uczniu jednoczesnie. Jest to w pewnym sensie ,demokracja
kontrolowana”. Podczas lekcji, kiedy uwaga skupiona jest na samym uczniu, jego zainteresowaniach,
problemach, bliskich mu wydarzeniach, uczniowie nie mogg pozostawac bierni. Automatycznie
angazujg sie w wykonywane czynnosci, tak jakby robili to w Swiecie zewnetrznym, w rzeczywistosci.
Takie podejscie do nauczania wymaga konkretnych postaw, akcji i reakcji ze strony nauczyciela. Rola
nauczyciela jest tu duzo bardziej kompleksowa. Nauczyciel staje sie réwniez namiastkg rodzica,
przyjacielem, doradca, przedstawicielem Swiata dorostych, przekaznikiem informacji o innej kulturze
czy w koncu osobg przyczyniajgca sie do emocjonalnego dojrzewania ucznia.

Nauczyciela mozna przyréwna¢ do menadzera, ktéry musi zarzadzac firmg tak, aby przynosita
konkretne zyski. Takie podejscie naklada na nauczyciela zadanie zmotywowania ucznidw, ktérzy nie
majg wilasciwej motywacji, oraz jednoczesnie pielegnowania motywacji uczniéw, ktorzy juz ja
posiadajg. Uczenie nabiera tutaj nowego, spotecznego aspektu: nauczyciel jest odpowiedzialny za
stworzenia warunkoéw odpowiednich dla procesu uczenia sie oraz za zorganizowanie zaje¢ w sposéb
promujgcy komunikacje. Aby to osiggnaé, nauczyciel powinien prezentowaé¢ wiasciwg postawe wobec
uczniéw, przygotowywaé zadania, ktére sg merytorycznie odpowiednie dla danej grupy, utrzymywac
pewien poziom dyscypliny, a jednocze$nie zaangazowania ze strony uczniow.

Nauczyciel staje sie swojego rodzaju katalizatorem. Nie wywotuje bezposrednio dziatan uczniowskich,
stwarza odpowiednie warunki, ktére pozwalajg na to, aby proces uczenia sie miat miejsce, i dba o jego
efektywnos$c i przyspieszenie.

W gestii nauczyciela lezy réwniez odpowiednie zapewnienie dyscypliny na lekcji. W klasie lekcyjne;j

powinna panowac¢ atmosfera, ktérg mozna okresli¢ jako ,demokracje kontrolowang”. Sytuacja, kiedy



uczen nie tylko wypetnia polecenia i instrukcje nauczyciela, lecz jest przekonany, ze to gtéwnie on, a
nie nauczyciel, jest odpowiedzialny za proces uczenia sie i uzyskiwane efekty, powoduje, ze uczen
bedzie bardziej zmotywowany zaréwno do pracy, jak i wlasciwego zachowania sie. Dzieki temu
budowana jest réwniez autonomii ucznia. Profesor Komorowska® wymienia dziatania, jakie mogg
podejmowac nauczyciele, aby unikngé probleméw z dyscypling, a jednoczesnie budowa¢ autonomie
ucznia:

e stworzenie warunkéw do wspétpracy i zespotowego wykonywania zadan w klasie;

e wigczenie uczniéw w planowanie zadan do wykonania;

e zwiekszenie czasu na dziatania aktywizujgce i lubiane przez uczniéw, takie jak odgrywanie rél,
zajecia ruchowe, udziat w mini-projektach kohczgcych sie prezentacjg wykonanych przez
uczniéw prac;

e indywidualne rozmowy z uczniami;

e unikanie wszelkich zaje¢, ktére nudzg ucznidw albo przez swoj charakter, albo przez swojg
dtugosé;

e oOkazywanie, ze nauczyciel jest stale gotow pomdc uczniowi skutecznie sie uczyé i
nawigzywac lepsze kontakty z réwiesnikami.

(Komorowska, 2009:19)

Kolejnym narzedziem pomocnym w utrzymaniu wtasciwej dyscypliny na zajeciach jest kontrakt

pomiedzy nauczycielem a uczniami podpisywany na poczatku roku szkolnego. Kontrakt powinien

by¢ opracowany na zasadach wzajemnego szacunku, respektowaniu wzajemnych praw i

obowigzkéw. Jednoczesnie uswiadamia on uczniom koniecznos¢ systematyczno$ci i

samodyscypliny, a nauczycielowi daje lepszg mozliwos¢ poznania potrzeb i oczekiwan uczniéw.

Podpisanie kontraktu poprzedza dyskusja, podczas ktérej obie strony przedstawiajg swoje

oczekiwania i negocjujg zasady wzajemnej wspotpracy.

Bardzo istotng kwestig jest rowniez traktowanie btedéw jezykowych i przekazywanie informac;ji

zwrotnej. Uczniowie powinni mie¢ swiadomosé, ze btedy, ktére popetniajg, sg nieodtgcznym

elementem procesu uczenia sie, i majg prawo je popetnia¢. Lewicka-Mroczek* wskazuje sposoby

reagowania na btad jezykowy:

e jasno precyzowana postawa (explicit correction) > wystgpienie btedu jest wyrazne i forma
poprawna podana jest przez nauczyciela,

e przerobienie formy btednej (recast) > brak bezposredniego wskazania btedu, ktory jest
przeformutowany przez nauczyciela i zastgpiony wersjg poprawna;

e prosba o wyjasnienie (clarification request) > nauczyciel wskazuje pojawienie sie btedu,
zadajgc pytanie typu Pardon?, oczekujgc od ucznia przeredagowania wypowiedzi
zawierajgcej btad;

e podpowiedz metajezykowa (metalinguistic clue) > nauczyciel postuguje sie pytaniem typu Are

3 H. Komorowska, Interakcje i komunikacja w nauce jezyka obcego. Trudnosci dyscyplinarne i sposoby radzenia
sobie z nimi, w: Skuteczna nauka jezyka obcego, red. H. Komorowska, 2009

4 E.Lewicka-Mroczek, Btqgd jezykowy na lekcji jezyka obcego. Sposoby realizowania i terapii, w: Skuteczna nauka
jezyka obcego, red. H. Komorowska, 2009



you sure?, sktaniajac ucznia do poprawienia btedu;
e skionienie ucznia do refleksji (elicitation) > nauczyciel w sposdb bezposredni wywotuje
wiasciwg wypowiedz How do you say?
e powtdrzenie (repetition) > nauczyciel powtarza btad ucznia, wyraznie intonacyjnie,
uwypuklajgc jego obecnose.
(E.Lewicka-Nowak, 2009:33)

Mozna réwniez na btgd zareagowac tylko w sposéb niewerbalny: ming lub gestem, zachecajac
ucznia do autokorekty. Bfad, ktdry sie pojawia, jest okazjg do poczynienia postepu w nauce
jezyka. Taka postawa mozliwa jest dzieki odpowiednio przekazywanej przez nauczyciela
informacji zwrotnej (feedback). Istotne jest, aby ta informacja zwrotna dotyczyla zaréwno
mocnych, jak i stabych stron dziatania wykonanego przez ucznia, aby byta informacjg konkretna,
dotyczacg konkretnie wykonanych zadan, a nie informacjg na wysokim poziomie ogdlnosci.
Dobrze jest zwréci¢é uwage rowniez na pozytywng werbalizacje takiej informacji zwrotne;j,
szczegollnie dotyczacy tego, co wymaga jeszcze ulepszenia, np. postugiwanie sie terminologig to

be improved zamiast stownictwa negatywnego.

4.3 Techniki pracy

4.3.1 Nauczanie gramatyki

Nauczanie gramatyki to trzy nieroztagczne etapy: prezentacja, ¢wiczenie i produkcja (ang. presentation,
practice, production >> PPP).
Istniejg dwa alternatywne modele prezentacji materiatlu gramatycznego:
— struktury gramatyczne zaprezentowane w konteks$cie, nastepnie izolacja tychze i analiza ich formy i
funkcjonowania;
— zaprezentowanie struktury (forma), nastepnie ukazanie jej funkcjonowania w kontekscie.
Bardzo waznym aspektem jest zapewnienie odpowiedniego kontekstu. Cechy efektywnego kontekstu:
o interesujgcy — o tematyce odpowiedniej dla danej grupy ucznidw (wiek, ptec,
Zainteresowania);
e skuteczny - =zawierajacy odpowiednie przyktady zastosowania danej konstrukcji
gramatycznej;

e odpowiednio fatwy/trudny — dostosowany do poziomu uczniéw.

Warto zwréci¢ rowniez uwage, aby prezentacja nowej struktury miata zaréwno forme pisemna, jak i
ustng — uwzgledniajgc rézne preferencje sensoryczne ucznidow. Kolejnym warunkiem skutecznej
prezentacji materiatu gramatycznego jest odpowiedni, trafny dobér przyktadéw w taki sposéb, aby
dobrze ilustrowatly zastosowanie danej konstrukcji i jej funkcjonowanie w jezyku. Ponadto trzeba
pamieta¢ o tym, aby jednoczes$nie nie wprowadza¢ zbyt wielu nowosci: jesli konstrukcja gramatyczna
jest nowa, stownictwo, ktére jg prezentuje, powinno byé¢ juz uczniom znane. Taki dobdr przykladow i
kontekstu umozliwi uczniom skupienie sie wlasnie na konstrukcji gramatycznej i skuteczniejsze jej

opanowanie.



Kolejnym waznym etapem jest ¢wiczenie materiatu gramatycznego. Nalezy tutaj zwréci¢ uwage na
odpowiedni dobdr ¢éwiczen do poziomu, mozliwosci i tempa pracy uczniéw. Bardzo istotnym
elementem jest rowniez stopniowanie poziomu trudnosci ¢wiczen w ramach tej samej konstrukciji
gramatycznej oraz stopniowe zwiekszanie poziomu samodzielnosci wykonywania c¢wiczen -
zmniejszanie oddziatywania nauczyciela.

Techniki wykorzystywane do éwiczenia materiatu gramatycznego to przede wszystkim wszelkiego
rodzaju dryle, poczynajgc od bardzo prostych, polegajgcych niemal wytgcznie na odtwarzaniu
struktury, poprzez c¢wiczenia oparte na coraz wiekszej modyfikacji zdan, konczac na drylach
zblizonych do ¢éwiczen komunikacyjnych. Réwniez przy ¢wiczeniu struktur gramatycznych przez
uczniéw nalezy pamietaé, ze uczniowie powinni opanowac¢ konstrukcje zaréwno w formie pisemnej,
jak i ustnej, co jest niezbedne dla ich prawidtowego funkcjonowania jako uzytkownikéw catego
systemu jezykowego.

Trzecim etapem doskonalenia gramatyki jest produkcja. W fazie produkcji uczniowie wykorzystujg
poznane konstrukcje gramatyczne do realizacji celéw — jako srodek/narzedzie, a nie cel sam w sobie.
Zadanie nauczyciela polega na stworzeniu takiej sytuacji — poprzez odpowiedni dobér zadan ucznidw,
aby musieli oni uzywa¢ okreslonych struktur w celu realizacji zadania w formie ustnej lub pisemnej.
Ten etap pracy nad gramatykg jest najbardziej czasochtonny, moze tez sie okazac, ze nie wszyscy
uczniowie bedg w stanie w réwnym stopniu z niego skorzysta¢. Co jest jednak duzo wazniejsze,
przekonujg sie sami (nawet jesli tylko jako bierni uczestnicy), w jaki sposéb konkretna struktura

gramatyczna jest wykorzystywana.

4.3.2 Nauczanie stownictwa

Zna¢ stowo oznacza zna¢ jego pisownig, wymowe, znaczenie, zastosowanie w kontekscie
gramatyczno-leksykalnym oraz odpowiednim kontekscie sytuacyjnym.
Mozna wyrdznic trzy etapy nauki stownictwa:

etap | — wprowadzenie nowego stownictwa,

etap Il — utrwalenie nowego stownictwa,

etap Il — powtarzanie i utrwalanie stownictwa wcze$niej opanowanego.

Stownictwo powinno by¢ prezentowane wielokanatowo, zaréwno w formie pisemnej, jak i ustnej, tak
aby wyjs¢ naprzeciw potrzebom ucznidéw o réznych preferencjach sensorycznych. Przyktadowe
sposoby prezentowania nowej leksyki to:

e wskazanie przedmiotu,

e pokazanie obrazka (flashcards),

e ilustracja za pomocg gestu/mimiki,
e podawanie synonimoéw,

e podawanie antonimow,



e objasnianie (np. na podstawie sytuacji),
e definiowanie,
e polski odpowiednik.

Warto zwréci¢ uwage, ze podanie polskiego odpowiednika jest jedng z wielu opcji prezentowania
stownictwa, i zaleca sie stosowanie tej techniki jako ostatecznosci. Przy prezentacji stownictwa réwnie
wazny jak w kwestii gramatyki jest odpowiedni kontekst, wskazujgcy na sposéb zastosowania danego
stowa. Zapamietywanie stownictwa utatwia odpowiedni jego zapis, stosowanie skojarzen, rysunkow
czy map mentalnych i innych strategii uczenia sie (sekcja 4.4).

Utrwalanie nowego stownictwa moze odbywaé sie poprzez powtarzanie (chérem, grupami,
indywidualnie, w réznym tempie, réznym tonem, powtarzanie czesci wyrazu — zaczynajgc od konca),
taczenie (np. imion z wyrazami, wyrazy tej samej kategorii), stosowanie gier i zabaw jezykowych (np.
Kahoot, Quizlet, gry planszowe i karciane), ¢wiczenia mnemoniczne oraz korzystanie z tekstéw i
nagran zawierajgcych nowe stownictwo.

Powtarzanie stownictwa moze odbywac¢ sie poprzez powracanie do dawniej przeczytanych tekstow i
wczesniej wystuchanych nagran, ¢wiczenia tematyczne, np. grupowanie trenowanych wyrazéw wokét
jednego tematu, ¢éwiczenia skojarzeniowe, np. wyrazy w postaci wolnych skojarzen tworzg sie w

umysle ucznia jako reakcja na jakis bodziec (m.in. rysunek).

4.3.3 Stuchanie ze zrozumieniem

Teksty rozwijajace sprawnos¢ stuchania ze zrozumieniem powinny stuzy¢ nastepujgcym celom:
e rozwijanie sprawnosci stuchania réznych rodzajow tekstéw odbieranych za posrednictwem

mediéw (np. wywiaddw, zapowiedzi, reklam, rozmow, debat, dyskusii itp.);
e wprowadzenie nowego materiatu jezykowego;
e nauka rozpoznawania standardowych odmian jezyka.

Rodzaje tekstow stuchanych

Wiekszo$¢ nowoczesnych podrecznikow, wprowadzajgc nowy materiat i rozwijajgc sprawnos$c
rozumienia ze stuchu, wykorzystuje teksty nagrane specjalnie z myslg o uczniach na okreslonym
poziomie jezykowym. Zaleca sie rowniez, w miare mozliwosci, wykorzystanie prostych tekstow
pochodzacych z autentycznych zrédet (np. Internet, radio, telewizja, wideo, nagrania muzyczne), gdzie
mozna znalez¢ przyktady nagran tekstow o réznym rejestrze i stylu (np. rozmowy telefoniczne, dialogi,
ogtoszenia, wywiady, wyktady czy piosenki). Mozna je wykorzystaé w pracy z uczniami réwniez na
nizszych poziomach zaawansowania, dopasowujgc rodzaj zadania do umiejetnosci jezykowych
uczniéw, a jednoczesnie oswajajgc ich z jezykiem uzywanym w sytuacjach codziennych.

Uczac stuchania, nalezy rozwija¢ nastepujgce umiejetnosci:

e stuchanie w celu zrozumienia ogdlnego sensu;

e stuchanie w celu zrozumienia szczegotowych informacii;



e stuchanie w celu okre$lenia stylu i rodzaju tekstu;
e stuchanie w celu zrozumienia intencji rozméwcy.
Rodzaje zadari

Techniki stuzgce rozwijaniu sprawnosci stuchania ze zrozumieniem obejmuja:

e udzielanie odpowiedzi na pytania ogdine;

e udzielanie odpowiedzi na pytania szczegdtowe;

e wskazywanie okreslonych informaciji;

e uzupetnianie brakujgcej informac;j;

e uktadanie informacji we wskazanej kolejnosci;

e uktadanie czesci tekstu w odpowiedniej kolejnosci;

¢ mediacja jezykowa.

4.3.4 Czytanie ze zrozumieniem

Teksty rozwijajace sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem powinny stuzy¢ nastepujgcym celom:

e rozwijanie sprawnos$ci czytania roznego rodzaju tekstow uzytkowych;

e wprowadzenie nowego materiatu jezykowego;
e nauka rozpoznawania standardowych odmian jezyka.
Rodzaje tekstow pisanych:

Wiekszos¢ nowoczesnych podrecznikédw zawiera réznorodne teksty wraz z réznymi rodzajami
¢wiczen, ktére stuzg rozwijaniu sprawnosci rozumienia tekstu czytanego. W celu urozmaicenia lekc;ji
oraz nawigzania do aktualnych wydarzen zalecamy rowniez korzystanie z prostszych materiatéw
pochodzacych z autentycznych Zrddet, takich jak Internet, gazety, czasopisma, listy, broszury
informacyjne, ulotki, sprawozdania, opowiadania, itd. Nalezy jednak pamieta¢ o dopasowaniu poziomu
trudnosci ¢wiczen do poziomu znajomosci jezyka przez ucznidw. Mozna takze wykorzystywac teksty
uproszczone i napisane specjalnie dla uczgcych sie jezyka na danym poziomie zaawansowania
(graded readers — lektury na roznych poziomach jezykowych).

Uczac czytania, nalezy rozwija¢ nastepujgce sprawnosci:

e czytanie w celu ogdlnego zrozumienia;
e czytanie w celu zrozumienia szczegdtowych informacji;

e czytanie w celu okreslenia intencji autora.

Rodzaje zadari

Techniki stuzgce rozwijaniu sprawnosci czytania ze zrozumieniem obejmuja:

e udzielanie odpowiedzi na pytania ogdlne;



e udzielanie odpowiedzi na pytania szczegétowe;
e wskazywanie okreslonych informacji w tekscie;
e uzupetnianie brakujacych informacji;
e ukfadanie informacji we wskazanej kolejnosci;
e uktadanie czesci tekstu w odpowiedniej kolejnosci;
e mediacje jezykowe.
4.3.5 Mowienie

Cwiczenia rozwijajgce sprawnosé méwienia powinny stuzyé nastepujgcym celom:

e doskonalenie nowego materiatu jezykowego;
e rozwijanie umiejetnosci komunikacji w jezyku angielskim w sytuacjach prywatnych;

e rozwijanie umiejetnosci komunikacji w jezyku angielskim w sytuacjach zwigzanych z

wykonywang pracg zawodowa.

Rodzaje zadan

Zadania przeznaczone do ¢wiczenia nhowego materiatu jezykowego powinny dawaé mozliwos¢ uzycia
jezyka nie tylko w tzw. rozmowach sterowanych, ale przede wszystkim stwarzaé okolicznosci, w
ktérych nowa struktura bedzie miata szanse pojawi¢ sie spontanicznie i w naturalnym dla nigj
kontekscie (patrz 4.3.1 Nauczanie gramatyki).

Rozwijajgc umiejetnos¢ swobodnej komunikacji w jezyku angielskim, powinno sie tak dobieraé
zadania, aby w miare mozliwosci odzwierciedlaty one sytuacje autentyczne, a ich temat byt bliski
doswiadczeniom, pracy zawodowej i zainteresowaniom mtodego cztowieka.

Mozna w tym celu wykorzystaé¢ ¢wiczenia, takie jak:

o dialogi;

e ¢wiczenia z lukg informacyjng;
e symulacje i odgrywanie rol;

e mini-prezentacje;

e gryizabawy komunikacyjne.

4 3.6 Pisanie

Cwiczenia rozwijajgce sprawnos$é czytania ze zrozumieniem powinny stuzy¢ nastepujgcym celom:



e doskonalenie umiejetnosci pisania prostych tekstéw uzytkowych (np. wiadomos¢ e-mail,

wpis na blogu, pocztéwka, ogtoszenie, notatka, CV, list prywatny itp.);
o doskonalenie umiejetnosci pisania tekstow zwigzanych z pracg zawodows.

Uczac pisania, nalezy uswiadomi¢ uczniom konieczno$¢ i wskazac¢ sposoby:

e planowania tresci, tak by byta ona logiczna, spéjna i na temat;
e wyboru odpowiedniego stylu wypowiedzi;

e pisania poprawnie i uzywania wtasciwych struktur leksykalnych i gramatycznych;

e sprawdzania wilasnej pracy pod katem tresci, spdjnosci, poprawnosci gramatycznej i
ortograficznej;

e Kkorzystania ze stownika dwu- i jednojezycznego podczas pisania i sprawdzania wiasnej
pracy.

Dobrze jest, by dane ¢éwiczenie odnosito sie do rzeczywistosci bliskiej uczniowi, gdyz znany kontekst
utatwia jego zrozumienie i wykonanie zadania. Ponadto aby zadanie nabralo znamion
prawdopodobienstwa, powinno by¢ tak sformutowane, by uzasadniato uzycie jezyka angielskiego (np.
informacja na temat bazy noclegowej w miescie sporzgdzona dla turystéw zagranicznych, e-mail do
zaprzyjaznionego kucharza za granica z prosbg o przestanie przepisu, itp.). Aby rozbudzi¢ w uczniach
kreatywnos¢, warto wykorzysta¢ zadania odwotujgce sie do ich wyobrazni (np. pocztéwka lub e-mail
napisane z perspektywy innej osoby — specjalisty w danej dziedzinie, pracodawcy, innego
wspotpracownika, itp.). Do generowania pomystow i planowania tekstu warto postuzy¢ sie takimi
strategiami, jak burza mdzgoéow czy mapy myslowe. Warto réwniez zwréci¢é uwage, aby sam etap
przygotowania do pisania tekstu realizowany byt w grupie, niekoniecznie indywidualnie. Taka forma
interakcji zmniejsza nieche¢ ucznidéw do rozwijania trudnej dla niektérych sprawno$ci pisania.

Rodzaje zadan:

e praca nad tzw. tekstem modelowym w postaci ¢wiczen na uzupetnianie, wybor poprawnej
formy lub stowa, zastepowanie wyrazéw w tekscie synonimami itp.;

e przygotowanie notatek do wypowiedzi (w tym takze burza mézgéw);
e pisanie czesci tekstu;

e pisanie kompletnych tekstow.

4.3.7 Integracja sprawnosci jezykowych i mediacja

Pracujagc nad rozwojem sprawnosci jezykowych ucznidéw nalezy pamieta¢, ze naturalne ich
wykorzystanie zaktada integracje sprawnosci. W toku prowadzonych zaje¢ uczniowie czytajg tekst lub
go stuchajg, i kolejno rozmawiajg na tematy wprowadzone tematykag tekstu lub pisemnie na niego
reagujg. Uczenie gramatyki czy stownictwa zwykle potgczone jest z czytaniem i stuchaniem, ktére

tworzg dla tych aspektéw nauczania jezyka odpowiedni kontekst.



Integracja sprawnosci jezykowych jest nieodtgcznym skfadnikiem nauczania zadaniowego (task-based
learning). Wykorzystujgc te forme pracy, uczniowie realizujg konkretne zadanie lub rozwigzujg
problem, wykorzystujgc jezyk jako $rodek realizacji zadania. Jak podkresla Krajka®, model zadaniowy
oparty jest na zmierzeniu sie ucznibw z autentycznym problemem komunikacyjnym (task), ktére
charakteryzuje sie ,silnym zwigzkiem 2z poréwnywalnym zadaniem wykonywanym w zyciu
codziennym, ktérego ocenianie dokonuje sie analizujgc osiggniety rezultat”.

Podejscie zadaniowe to zwykle trzy etapy pracy:

e wyznaczenie zadania;

e planowanie pracy i realizacja zadania przez uczniéw, zwykle w grupach, przy minimalnej

ingerencji nauczyciela;

e prezentacja uzyskanych rezultatdw — zwykle grupy prezentujg wypracowane przez siebie
rezultaty na forum klasy, uzyskujgc informacje zwrotng od nauczyciela oraz innych

uczniow.

Warto zwréci¢ uwage na dostosowanie kompleksowosci planowanego zadania do umiejetnosci
jezykowych oraz mozliwosci uczniéw. Praca z wykorzystaniem zadan ma na celu przede wszystkim

podniesienie motywacji wewnetrznej oraz zaangazowania ucznidow w proces uczenia sie jezyka.

Istotnym elementem pracy z uczniem i integracji sprawnosci jest mediacja, polegajgca na
przetwarzaniu tekstu. Uczniowie dokonujg przeksztatcenia pomiedzy formami, stylami i jezykiem
tekstu m.in.:

o zformy pisemnej na ustng (np. rozmowa na temat przeczytanego artykutu);
o zformy ustnej na pisemng (np. reagujg wiadomoscig e-mail na wystuchany tekst);

e tekst polski na angielski (np. przekazanie w e-mailu angielskim informacji z ogtoszenia
w jezyku polskim);

o tekst angielski na polski (np. ustne przekazanie informacji w jezyku polskim z
wystuchanego angielskiego tekstu).

4.3.8 Formy interakcji

Formy interakcji na lekcji powinny by¢ przede wszystkim zréznicowane, ponadto dostosowane do
konkretnego zadania, jakie uczniowie w danym fragmencie lekcji realizujg. Formy te bedg roéwniez
zalezaty od liczebnosci grupy, mozliwosci czasowych, réwniez dostepu do pomocy dydaktycznych.
Podczas lekcji mozna stosowac¢ nastepujgce formy interakgciji:

e nauczyciel > uczniowie, np. przy prezentacji nowego materiatu;

e nauczyciel > uczen, np. przy przekazywaniu informacji zwrotnej;

5 J.Krajka, Lekcja a metoda nauczania. Modele lekcji jezyka obcego, w: Skuteczna nauka jezyka obcego, red. H.
Komorowska, 2009



e praca w grupach, np. przy realizowaniu zadan projektowych;

e praca w parach zamknietych, np. kiedy uczniowie siedzacy blisko siebie wspdlnie
omawiajg dane zagadnienie;

e praca w parach otwartych, np. kiedy dwdjka uczniéw odgrywa dialog na forum;
e praca indywidualna, np. czytanie tekstu ze zrozumieniem.

Nauczyciel powinien tak planowac¢ prace na lekcji, aby poszczegdlne formy interakcji sie ze sobg
przeplataty. Formy zwigzane z realizowanymi bardziej skomplikowanymi zadaniami, takimi jak mini-
projekty, powinny trwac relatywnie dtuzej niz formy zwigzane z pracg indywidualng, jako ze mozliwo$é

skoncentrowania sie ucznia na takiej czynnosci jest zdecydowanie krotsza.

4.3.9 Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnej

Realizacja programu zakfada wykorzystanie zaréwno multimediéw, jak i technologii informacyjno-
komunikacyjnej w codziennej nauce jezyka.

Uczniowie powinni umie¢ korzystaé ze stownikdbw w wersji elektronicznej, czy to w
komputerach/tabletach, czy w telefonach komérkowych. Jest to umiejetnos¢, ktdéra zapewnia im
niezaleznos¢ w sytuacji poza klasg szkolng i rozwija ich samodzielnos¢ uczenia sie.

Korzystajgc z technologii, mamy niemalze nieograniczony dostep do materiatdw autentycznych,
mozemy ucznidw zainteresowac tematem oraz wskazywaé zrodta materiatéw do samodzielnej pracy
nad sprawnosciami jezykowymi.

Uczniowie mogg réwniez korzysta¢ z ogdlnodostepnych ¢wiczeh gramatyczno-leksykalnych (w klasie
— jesli jest mozliwos¢ dostepu do odpowiedniej liczby komputeréow — lub samodzielnie w domu). Zaletg
takiej formy pracy jest natychmiastowe otrzymanie informacji zwrotnej na temat poprawnosci
wykonanych zadan. Uczniowie mogg réwniez korzysta¢ z dedykowanych realizowanemu
podrecznikowi materiatéw online.

Alternatywg dla tradycyjnej lekcji jest tzw. lekcja odwrécona (flipped lesson), w ktérej nie ma
tradycyjnej formy prezentacji materiatu jezykowego. Uczniowie zapoznajg sie z udostepnionym przez
nauczyciela materiatem (artykut, nagranie, blog, video-blog itp.), a nastepnie w trakcie lekcji
wykorzystujg wczesniej uzyskane informacje do zrealizowania zadania. Taka forma uczenia sie nie
tylko oszczedza czas lekcyjny, ale przede wszystkim motywuje ucznidw do pracy wtasnej i buduje ich
autonomie.

Technologia informacyjno-komunikacyjna to niemalze nieograniczone mozliwosci wynikajgce z
wykorzystania quizéw online (np. Kahoot, Quizlet, Quizziz). Dzieki tym narzedziom lekcje mozna
urozmaici¢, angazujgc uczniow w gra jezykowa, stwarzajgc dodatkowg motywacje do opanowania
danego zakresu leksykalnego lub gramatycznego. Uczniowie mogg rowniez korzystac z tych narzedzi
do nauki wilasnej w dogodnym dla siebie czasie i miejscu. Wykorzystanie quizéw pozwala na
korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnej bez wygérowanych wymagan sprzetowych,
potrzebny jest jedynie komputer z dostepem do Internetu i w miare duzym ekranem lub projektorem,

uczniowie zas moga wykorzystywac do gry swoje telefony bgdz tablety.



4.4 Doskonalenie umiejetnosci uczenia sie / Strategie uczenia sie

Zaktada sie, ze uczniowie w trakcie wczesniejszej nauki poznali juz podstawowe strategie w zakresie

rozwijania samodzielnego uczenia sie. Podczas nauki w szkole branzowej nalezy dalej wdrazac

ucznibw do samodzielnej nauki, zachecajgc ich do doskonalenia strategii efektywnej nauki.

Nauczyciel powinien wiec im poméc staé sie samodzielnymi i odpowiedzialnymi, umozliwiajgc

uczniom:

» doskonalenie zasad efektywnego uczenia sie (planowanie, systematycznos¢, samodyscyplina itd.);

» poszukiwanie i wykorzystanie informacji pochodzgcych z réznych zrédet, (np.: poradnikéw, zbiorow
¢wiczen gramatycznych i leksykalnych, w tym ¢wiczen online) i ich krytycznej analizy i selekcji;

» doskonalenie umiejetnosci korzystania ze stownikow dwujezycznych;

» refleksje nad wlasnym procesem uczenia sie w celu poznania swoich mocnych i stabych stron;

» konstruktywng samoocene i analize swoich osiggnie¢ i porazek.

Uczniowie mogg doskonali¢ takie umiejetnosci miedzy innymi poprzez:

» dyskusje na temat: czego lubie, a czego nie lubie sie uczyc¢ i dlaczego;

» systematyczng samoocene prac pisemnych i wypowiedzi ustnych;

» korzystanie ze wskazéwek, jak prowadzi¢ notatki, uczy¢ sie stownictwa i gramatyki;

» lekcje z wykorzystaniem stownika jednojezycznego oraz korzystanie ze stownika w pracy nad
sprawnosciami jezykowymi (np. w celu sprawdzenia poprawnosci gramatycznej, np. wyrazenie
take a photo, lub znaczenia wyrazu/wyrazenia w przeczytanym lub ustyszanym tekscie);

* lekcje z wykorzystaniem Internetu (np. ¢wiczenia online, filmy z portalu YouTube, podcasty)

+ zadania domowe z wykorzystaniem materialdw multimedialnych przygotowanych przez

nauczyciela, np. nagranej prezentacji, podcastu (tzw. flipped classsroom);

W  rozwijaniu umiejetnosci uczenia sie pomocne s3g rowniez strategie uczenia sie, bedace
czynnosciami wykonywanymi w celu opanowania wiedzy lub nabycia umiejetnosci. Strategie mogg
by¢ stosowana swiadomie bgdz nieSwiadomie, moga to by¢ wykorzystane intuicyjnie lub wyuczone. W
rozwijaniu umiejetnosci jezykowych ucznidéw korzystamy ze strategii:

e pamieciowych (powtarzanie);

e kognitywnych (rozpoznawanie informacji, przetwarzanie, analizowanie, wnioskowanie,

notowanie, streszczanie);
e kompensacyjnych (domyslanie sie, unikanie, wybér tematu).

Najczestsze strategie posrednie to:
e dziatania metakognitywne (koncentracja, planowanie uczenia sie, organizacja uczenia sie,

samoocena);



afektywne (wyciszenie sie, muzyka, pozytywne nastawienie, nagradzanie sie, rozmowy z
innymi);

spoteczne (zadawanie pytan — wyjasnienie, weryfikacja, wspétpraca z innymi, Swiadomos¢é
odczu¢ innych osob).

Propozycje strategii uczenia sie wg Hammer®

Zapamietywanie

Zapamietywanie jest skutkiem powtarzania (wieksza ilo$¢ powtdérzen = lepsze
zapamietanie).

Zapamietywanie poprawia sie w miare ¢wiczenia.
Nie wszyscy uczniowie (VAK) sg w stanie trwale zapamieta¢ okreslony materiat.
Zapamietywanie jest zawsze swiadome.

Istniejg rozne poziomy zapamietywania.

Wspomaganie zapamietywania

Techniki mnemoniczne (akronimy, zdania, wierszyki, piosenki).
Tworzenie powigzan (grupowanie, kontekst, skojarzenia).

Obrazy i dzwieki (wizualizacja, mapy stow, stowa-klucze).

Strategie pamieciowe

Odniesienie tresci do wiasnych doswiadczen.

Uruchomienie pozytywnych emocji.

Préba zrozumienia wszystkiego dokfadnie, w razie potrzeby zapytanie innych.
Uzywanie podczas zapamietywania jak najwiekszej liczby zmystow.

Uporzadkowanie materiatu, czyli np. nadanie jego czesciom kolejnosci, ponumerowanie
ich.

Podzielenie tekstu na mate sensowne catosci do powtarzania.
Nazwanie réznych elementéw materiatu inaczej, wtasnymi stowami.
Zabawa skojarzeniami z treécig do opanowania.

Praca z tekstem na r6zne sposoby, takze szkicujgc, notujgc, stosujgc rozne kody
kolorystyczne.

Stosowanie na rézne sposoby swiezo zdobytej wiedzy — doswiadczania jej i utrwalenia.
Systematyczne powtarzanie materiatu.

Wyjasnianie komus, o co chodzi w tekscie.

5 H.Hamer Nowoczesne uczenie sie, 1999



Dodatkowe informacje o uczniach

Wiedza o uczniu i jego preferencjach sensorycznych powinna wptywac¢ na dobor strategii uczenia

sie/nauczania. Inaczej uczy sie uczen-wzrokowiec, uczen-stuchowiec czy uczen-kinestetyk (VAK).

Podczas uczenia sie (rowniez nauczania)...

wzrokowcy

korzystajg z wizualizacji — obrazy, zdjecia, wykresy, tabele, mapy itp.;

chetnie nawigzujg kontakt wzrokowy z nauczycielem, przywigzujg wage do mimiki twarzy i
mowy ciata;

wykorzystujg rézne kolory do zaznaczania/podkreslania informacji w tekscie;
robig notatki / proszg nauczyciela o materiaty z zaje¢;

zapisujg pomysty w formie obrazéw (np. podczas burzy mézgow) i map mysli — zanim zapisza
pomysty stowami;

piszg opowiadania i dotgczajg do nich ilustracje;

korzystajg z pomocy multimedialnych (komputer, wideo);

chetnie uczg sie w cichym odosobnionym miejscu — hatas ich rozprasza;
preferujag ksigzki z ilustracjami;

stosujg wizualizacje w celu skuteczniejszego zapamietania informacji.

stuchowcy

chetnie uczestniczg w klasowych dyskusjach i debatach;
przygotowujg referaty i prezentacje;

nagrywajg wyktady zamiast robi¢ notatki;

czytajg na gtos;

wspomagajg zapamietanie fragmentami muzycznymi;
korzystajg z technik mnemonicznych;

dyskutujg swoje pomysty z innymi;

dyktujg komus swoje mysli;

uzywajg analogii stownych oraz opowiadan, aby wyrazi¢ swdj poglad.

kinestetycy

czesto robig przerwy w nauce;

poruszajg sie, uczac sie (np. uczg sie na rowerze do ¢wiczen, w trakcie nauki ugniatajg
plasteling, chodzg po pokoju itp.);

pracuja, stojgc lub chodzac;



e 7ujg gume podczas nauki;
e uzywajg jaskrawych kolorow do zaznaczania informacji w tekscie;
e dekorujg swoje miejsce nauki plakatami/pomocami w zapamietaniu;

e mog3a stucha¢ muzyki podczas nauki.

5. Ocenianie

5.1 Co podlega ocenie

Ocenie powinny podlega¢ cztery sprawnosci jezykowe, tacznie z mediacjg, oraz gramatyka i leksyka.
Ponadto, nalezy uwzgledni¢ wktad pracy ucznia na lekcji oraz dodatkowo wykonywane zadania, np.
udziat w konkursach jezykowych, udziat w imprezach szkolnych wymagajgcych przygotowania
materiatéw lub punktdow programu w jezyku angielskim. Mozna wowczas przyzna¢ ocene za
aktywnos$¢ i traktowaé¢ jg jako ocene liczong do $redniej semestralnej. Ocena ta moze wiec
podwyzszyé ocene semestralng i stanowi¢ zachete do aktywnosci. Nie nalezy jednak kara¢ za braku

dodatkowej aktywno$ci oceng niska.

5.2 Poziomy osiggniec¢ / wystawianie oceny

Przy okreslaniu poziomoéw osiggnie¢ ucznidéw oraz wystawianiu ocen proponuje sie stosowac kryteria
oceny, bedace w zgodzie z wewnagtrzszkolnym systemem oceniana. Ponizej podane zostaty
przyktadowe kryteria, opracowane do podrecznika Vision 2 (poziom A2/B1).

CEL OCENA

KSZTALCENI
AWG

PODSTAWY
PROGRAMOW,|
EJ

BARDZO DOBRA

DOBRA

DOSTATECZNA

DOPUSZCZAJACA

Znajomos¢ Uczen poprawnie Uczen, popetniajac Uczen, popetniajac Uczen postuguje sie
Srodkow stosuje poznane nieliczne btedy, stosuje liczne btedy, stosuje bardzo ograniczonym
jezykowych stownictwo z Unitu 1 (w poznane stownictwo z poznane stownictwo z zakresem stownictwa z
Gramatyka i tym m.in. sfownictwo Unitu 1 (w tym m.in. Unitu 1 (w tym m.in. Unitu 1 (w tym m.in.
stownictwo zwigzane z zyciem stownictwo zwigzane z stownictwo zwigzane z stownictwo zwigzane z

szkolnym, nazwy
przedmiotéw szkolnych,
stownictwo zwigzane z
ubiorem); bezbtednie lub
niemal bezbtednie
postuguje sie czasami
past simple oraz past
continuous, stosuje
wybrane czasowniki
ztozone (phrasal verbs)
oraz odpowiednig
kolejno$¢ przymiotnikow
w zdaniu.

zyciem szkolnym, nazwy
przedmiotéw szkolnych,
stownictwo zwigzane z
ubiorem); na og6t
poprawnie postuguje sie
czasami past simple
oraz past continuous,
stosuje wybrane
czasowniki ztozone
(phrasal verbs) oraz
odpowiednig kolejnos¢
przymiotnikéw w zdaniu,
popetniajgc nieliczne
btedy.

zyciem szkolnym, nazwy
przedmiotéw szkolnych,
stownictwo zwigzane z
ubiorem); nie zawsze
poprawnie postuguje sie
czasami past simple
oraz past continuous;
stosuje wybrane
czasowniki ztozone
(phrasal verbs) oraz
odpowiednig kolejnos¢
przymiotnikéw w zdaniu,
popetniajgc liczne biedy.

zyciem szkolnym, nazwy
przedmiotéw szkolnych,
stownictwo zwigzane z
ubiorem); popetnia
bardzo liczne btedy w
konstrukcji i
zastosowaniu czaséw
past simple oraz past
continuous; stosuje
wybrane czasowniki
ztozone (phrasal verbs)
oraz odpowiednig
kolejnos¢ przymiotnikow
w zdaniu, popetniajgc
bardzo liczne btedy.




Rozumienie
wypowiedzi ze
stuchu

Uczen okresla gtéwng
mysl oraz znajduje w
tekScie informacje
dotyczace
przygotowywania sie¢ do
egzaminu, efektywnego
uczenia sie, szkoty i
nauki, nie popetniajac
wigkszych btedow;
poprawnie odroznia
rozmoéwcow wypowiedzi
i dobiera osoby do zdan.

Uczen okresla gtéwnag
mysl oraz znajduje w
tekScie informacje
dotyczace
przygotowywania sie do
egzaminu i efektywnego
uczenia sig, szkoty i
nauki, popetniajgc
nieliczne btedy; na ogét
poprawnie odréznia
rozméwcow wypowiedzi
i dobiera osoby do zdan.

Uczen z pewng
trudnoscia okresla
gtéwng mysl| oraz
znajduje w tekscie
informacje dotyczace
przygotowywania sie do
egzaminu i efektywnego
uczenia sig, szkoty i
nauki, popetniajgc dos¢
liczne btedy; dobierajgc
osoby do zdan popetnia
liczne btedy i ma
trudnosci z
odréznieniem

rozméwcow wypowiedzi.

Uczen z trudnoscig
okresla gtéwng mysl|
oraz z trudem znajduje
w tekscie informacje
dotyczace
przygotowywania sie do
egzaminu i efektywnego
uczenia sie, szkoty i
nauki, popetnia przy tym
liczne btedy; dobierajac
osoby do zdan popetnia
bardzo liczne btedy i z
trudnoscig odréznia
rozmoéwcow wypowiedzi.

Rozumienie Uczen bezbtednie lub Uczen znajduje Uczen z pewng Uczen z trudnoscig
wypowiedzi niemal bezbtednie okreslone informacje w trudnoscig znajduje znajduje okreslone
pisemnej znajduje okreslone tekstach dotyczgcych okreslone informacje w informacje w tekstach
informacje w tekstach wpadek ubraniowych tekstach dotyczacych dotyczgcych wpadek
dotyczgcych wpadek autoréw bloga, wpadek ubraniowych ubraniowych autoréw
ubraniowych autorow doswiadczen ucznia autoréw bloga, bloga, doswiadczen
bloga, doswiadczen uczeszczajgcego do doswiadczen ucznia ucznia uczeszczajacego
ucznia uczeszczajgcego | szkoty z internatem oraz | uczegszczajgcego do do szkoly z internatem
do szkoty z internatem balu studniéwkowego w | szkoty z internatem oraz | oraz balu
oraz balu USA i Wielkiej Brytanii; balu studniéwkowego w | studnidwkowego w USA
studnidwkowego w USA | na ogot przekazuje w USA i Wielkiej Brytanii, i Wielkiej Brytanii,
i Wielkiej Brytanii; jezyku angielskim lub popetniajgc liczne btedy; | popetniajgc bardzo
bezbtednie przekazuje w | polskim informacje czesto btednie liczne btedy; bardzo
jezyku angielskim lub sformutowane w jezyku przekazuje w jezyku czesto btednie
polskim informacje obcym. angielskim lub polskim przekazuje w jezyku
sformutowane w jezyku informacje angielskim lub polskim
obcym. sformutowane w jezyku informacje
obcym. sformutowane w jezyku
obcym.
Tworzenie Uczen w sposob ptynny Uczen wyraza i Uczen wyraza i Uczen wyraza i
wypowiedzi wyraza i uzasadnia uzasadnia swojg opinie uzasadnia swojg opinie uzasadnia swojg opinie
ustnej — Swojg opinie na temat na temat problemoéw na temat problemoéw na temat probleméw
wyrazanie probleméw pojawiajgcych sie w pojawiajgcych sie w pojawiajgcych sie w
opinii pojawiajgcych sie w szkole, odpowiednich szkole, odpowiednich szkole, odpowiednich
szkole, odpowiednich technik uczenia sie, technik uczenia sie, technik uczenia sie,
technik uczenia sie, mundurkéw szkolnych, mundurkéw szkolnych, mundurkéw szkolnych,
mundurkéw szkolnych, uczeszczania do szkoty uczeszczania do szkoty uczeszczania do szkoty
uczeszczania do szkoty z internatem, z internatem, z internatem,
z internatem — nie popetniajgc biedy popetniajgc biedy popetniajac liczne btedy
popetniajgc wigkszych jezykowe na ogot jezykowe, ktore w jezykowe, ktore w
bteddw. niewplywajace na pewnym stopniu znacznym stopniu
zrozumienie wplywajg na wiasciwe wplywajg na wiasciwe
wypowiedzi. zrozumienie zrozumienie
wypowiedzi. wypowiedzi.
Tworzenie Uczen swobodnie Uczen wybiera i Uczen wybiera i Uczen nieudolnie
wypowiedzi wybiera i uzasadnia uzasadnia wybér uzasadnia wybér wybiera i uzasadnia
ustnej — wybor odpowiedniego odpowiedniego miejsca odpowiedniego miejsca wybor odpowiedniego
wybieranie miejsca do nauki oraz do nauki oraz odrzuca do nauki oraz odrzuca miejsca do nauki oraz
najlepszej odrzuca pozostate pozostate mozliwosci, pozostate mozliwosci z odrzuca pozostate
opcji i mozliwosci, podajgc na ogot podajac pewng trudnoscig mozliwosci, z trudnoscia
odrzucanie stosowne argumenty; stosowne argumenty; podajgc stosowne podajgc stosowne
pozostatych ewentualnie popetnione nieliczne popetnione argumenty; popetnia argumenty; popetnia
propozycji btedy jezykowe nie btedy jezykowe na og6t dos¢ liczne biedy liczne btedy jezykowe
zakltocajg komunikacii. nie zakiocajg jezykowe czesciowo zaktocajace
komunikacji. zakidcajace komunikacje.
komunikacje.
Tworzenie Uczen w sposo6b ptynny Uczen opisuje wiasny Uczen opisuje wiasny Uczen opisuje wtasny
wypowiedzi opisuje wiasny styl styl ubioru oraz innych styl ubioru oraz innych styl ubioru oraz innych
ustnej — opis ubioru oraz innych oséb, | osob, stosujac w miare 0so6b, stosujgc mato 0sob, stosujac bardzo
ludzi, miejsc nie popetniajgc urozmaicone urozmaicone ograniczong liczbe stéw

wiekszych btedow;
stosujgc urozmaicone
stownictwo i poprawne
struktury gramatyczne;
ptynnie opisuje ilustracje
przedstawiajgce rézne
miejsca, w ktorych

stownictwo, popetniajgc
niewielkie btedy
jezykowe niewplywajgce
na zrozumienie
wypowiedzi; opisuje
ilustracje
przedstawiajgce rozne

stownictwo, popetniajgc
btedy jezykowe, w
pewnym stopniu
zaktocajgce
komunikacje; opisuje
ilustracje
przedstawiajgce rozne

i wyrazen, popetniajac
liczne btedy jezykowe,
ktore w znacznym
stopniu wptywajg na
wiasciwe zrozumienie
wypowiedzi; nieudolnie
opisuje ilustracje




mozna sie uczyc;
ewentualnie popetnione
btedy jezykowe nie
zakiocajg komunikacii.

miejsca, w ktorych
mozna sie uczyc;
nieliczne btedy na ogot
nie zakiocajg
komunikaciji.

miejsca, w ktorych
mozna sie uczyc,
stosujgc ograniczony
zakres sfownictwa i
popetniajac liczne btedy
jezykowe czesciowo
zaktocajgce
komunikacje.

przedstawiajgce rézne
miejsca, w ktorych
mozna sie uczy¢,
popetniajac liczne btedy
jezykowe znacznie
zaktdécajace
komunikacje.

Reagowanie

na wypowiedzi

Uczen w sposo6b ptynny
udziela informacji i prosi

Uczen udziela informac;ji
i prosi o informacje

Uczen udziela informac;ji
i prosi o informacje

Uczen udziela informac;ji
i prosi o informacje

— udzielanie i o informacje zwigzane z | zwigzane z wlasnymi zwigzane z wtasnymi zwigzane z wtasnymi
uzyskiwanie wiasnymi doswiadczeniami w doswiadczeniami w doswiadczeniami w
informaciji doswiadczeniami w kontekscie zycia kontekscie zycia kontekscie zycia
kontekscie zycia szkolnego, popetniajgc szkolnego, popetniajgc szkolnego, popetniajgc
szkolnego, ewentualnie nieliczne btedy liczne btedy jezykowe, liczne btedy jezykowe,
popetnione btedy jezykowe, ktére na ogot ktére czesSciowo ktére w znacznym
jezykowe nie zaktdcajg nie zaki6cajg zakidcajg komunikacje. stopniu zakidcajg
komunikacji. komunikacji. komunikacje.
Tworzenie Uczen tworzy spojng i Uczen tworzy w miare Uczen tworzy niezbyt Uczen tworzy niespojng
wypowiedzi logiczng wypowiedz spojng i logiczng spojng i logiczng i nielogiczng wypowiedz
pisemnej — pisemna w formie wpisu | \\ynhowiedz pisemng w wypowiedz pisemng w pisemng w formie wpisu

wpis na blogu,

wiadomos¢ e-
mail

na blogu na temat
wplywu egzaminéw na
jako$c¢ edukaciji oraz
nowego mundurku
szkolnego
kolegi/kolezanki oraz
wiadomos$¢é e-mail do
przyjaciela na temat
wziecia udziatu w
szczegolnej uroczystosci
— nie popetniajgc
wigkszych btedow i
stosujgc urozmaicone
stownictwo oraz
wiasciwg forme i styl
wypowiedzi.

formie wpisu na blogu
na temat wptywu
egzamindéw na jakos¢
edukacji oraz nhowego
mundurku szkolnego
kolegi/kolezanki oraz
wiadomos$¢ e-mail do
przyjaciela na temat
wzigcia udziatu w
szczegolnej uroczystosci
— popetniajgc niewielkie
btedy jezykowe,
niewptywajgce na
zrozumienie
wypowiedzi; stosuje w
miare wlasciwg forme i
styl wypowiedzi.

formie wpisu na blogu
na temat wptywu
egzamindéw na jakos¢
edukacji oraz nowego
mundurku szkolnego
kolegi/kolezanki oraz
wiadomos¢ e-mail do
przyjaciela na temat
wzigcia udziatu w
szczegolnej uroczystosci
— popetniajgc btedy
jezykowe, ktére
czesciowo wptywajg na
zrozumienie
wypowiedzi; stosuje
czesciowo witasciwg
forme i styl wypowiedzi.

na blogu na temat
wptywu egzaminéw na
jakos$¢ edukaciji oraz
nowego mundurku
szkolnego
kolegi/kolezanki oraz
wiadomos¢ e-mail do
przyjaciela na temat
wzigcia udziatu w
szczegolnej uroczystosci
— popetniajgc btedy
jezykowe, ktore w
znacznym stopniu
wptywajg na
zrozumienie
wypowiedzi; nie
zachowuje wiasciwej
formy i stylu.

5.3 Sposoby sprawdzania umiejetnosci

Sprawdzanie opanowania sprawnosci jezykowych, gramatyki i leksyki powinno sie odbywac¢ za

pomocg odpowiednio skonstruowanych testow i

réwnomiernie wszystkie sprawnosci jezykowe.

zadan. Wazne jest,

Do sprawdzania opanowania sprawnosci méwienia mozna wykorzystac:

rozmowy sterowane w typowych sytuacjach zycia codziennego;

ilustracje;

wypowiedzi na okreslony temat.

Do sprawdzania opanowania sprawnosci pisania mozna wykorzystac:

aby ocenie podlegaty

zadania na uzupetnianie luk za pomocg jednego stowa, wyrazenia, zdania lub catego

akapitu;

zadania na pisanie sterowane, czyli takie, ktérych zawartos¢ tresciowa okreslona jest

w poleceniu;




e zadania na pisanie kreatywne w okreslonej formie i o okreslonej dtugosci.

Do sprawdzania opanowania sprawnosci czytania i stuchania mozna wykorzysta¢ zadania typu:

e wielokrotny wybor;

przyporzgdkowywanie;

prawda/fatsz;

uzupetnianie luk;

parafrazowanie.

Do sprawdzenia stopnia opanowania gramatyki i leksyki mozna stosowac¢ zadania typu:

e wielokrotny wybor;

dobieranie (przyporzadkowywanie);
o prawda/fatsz;

e uzupetnianie luk;

e parafrazowanie;

e poprawianie btedow;

e tlumaczenie zdan lub czesci zdan.

Do sprawdzania opanowania stosowania mediacji mozemy stosowac:

e zadania polegajgce na ustnym lub pisemnym streszczeniu ustyszanego lub
przeczytanego tekstu;

e zadania polegajgce na ustnym lub pisemnym parafrazowaniu ustyszanego lub
przeczytanego tekstu;

e zadania polegajgce na grupowej prezentacji projektu w formie ustnej lub pisemnej;

e zadania polegajace na indywidualnej prezentacji projektu w formie dtuzszej
wypowiedzi ustnej lub pisemne;j.

5.4 Ocenianie biezgce i okresowe

W kazdej szkole obowigzuje Wewnatrzszkolny System Oceniania (WSO), zgodnie z ktérym nauczyciel
angielskiego dokonuje oceny uczniéw. Zaprezentowane ponizej sugestie dotyczgce oceniania muszg
Z nim wspotgrac.

Ocenianie podlegaja:

e stuchanie ze zrozumieniem,
e czytanie ze zrozumieniem,

e mowienie,



e pisanie,

e znajomosc¢ gramatyki,

e znajomos$¢ stownictwa,

e prace domowe,

e prace projektowe i grupowe,
e zaangazowanie.

Uczen oceniany jest zaréwno na biezgco (formative assessment) poprzez kartkowki, sprawdziany
wiadomosci i umiejetnosci, ocene wypowiedzi ustnej, prace domowe, ocene zaangazowania.
Ocenianie biezgce moze mie¢ forme pisemna lub ustng, moze mie¢ forme oceny lub ustnej informacji
na temat poczynionych postepdéw. Zadaniem oceniania biezgcego jest przekazanie informacji zwrotnej
samemu uczniowi i jego rodzicom, wskazanie kierunku dalszego rozwoju, wykazanie mocnych i
stabych stron dotychczasowego procesu uczenia sie. Ocenianie biezgce daje réwniez informacije
nauczycielowi na temat efektywnosci wdrazanych proceséw nauczania.

Uczen oceniany jest rowniez okresowo (summative assessment). Ocena ta jest podsumowaniem
osiggnie¢ ucznia na zakonczenie okreslonego czasu nauki. Rolg takiej oceny jest dostarczenie
informacji na temat osiagnie¢ ucznia w kolejnych etapach nauki. Kontrola okresowa dokonywana jest
przy pomocy obiektywnych sprawdziandw i testow oraz poprzez obserwacje aktywno$ci ucznia,
zgodnie z przyjetymi kryteriami.

Ocena ucznia jest oceng stopniowa: od oceny celujgcej do niedostatecznej. Ocene celujgcg moze
otrzymac uczen, ktéry spetnia wszystkie warunki konieczne do uzyskania oceny bardzo dobrej, a
dodatkowo wykazuje sie wiedzg i umiejetnosciami wykraczajgcymi poza obowigzkowe wymagania lub
wykazuje sie innymi dziataniami. Ocenie niedostateczng otrzymuje uczen, ktory nie spetnia kryteriow

okreslonych dla oceny dopuszczajgce;.
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7. Materialy dydaktyczne

Podreczniki:
Vision 1,2
Solutions Gold pre-intermediate

Oxford English for Careers

Stowniki:
Oxford Wordpower

Oxford Advanced Learner’s Dictionary

Gramatyka:
Practical English Usage
How English Works

Oxford English Grammar

Pozostate materiaty dydaktyczne:
Oxford Guide to British and American Culture
Oxford Graded Readers
The Oxford Bookworms Library



8. Dodatki

Dodatek 1
Lekcja z wykorzystaniem stownictwa z zakresu ksztatcenia zawodowego

Tourism: dealing with complaints

Poziom: nizszy srednio zaawansowany

Czas: 1 lekcja

Materiaty: ilustracje typowych zawodow zwigzanych z obstugg hotelu, Useful phrases. Opcjonalnie
rzutnik z komputerem lub tablica interaktywna

Cele:
1 Opanowanie stownictwa i zwrotdw z zakresu ustug hotelowych
2  Doskonalenie sprawnosci moéwienia

Przebieg lekciji:
1 Nauczyciel pokazuje (np. za pomocg rzutnika lub na tablicy interaktywnej) fotografie przestawiajace
3—4 typowe zawody zwigzane z obstuga hotelu ( np. kelner, pokojéwka i recepcjonista) i prosi uczniow
o podanie nazw tych zawodow, lub o wybranie ich z listy zawodow, ktore podane sa na tablicy/ekranie.
Uczniowie pracuja w parach i wymieniaja obowiazki, ktore wigza si¢ z kazdym z zawodow. Mozna
najpierw poda¢ przydatne stownictwo, np.
make beds, serve meals, change sheets, bring orders to the rooms, answer calls, check guests into
the hotel, help guests, clean rooms, repair air conditioning, etc.
Nauczyciel zapisuje na tablicy lub prezentuje za pomocg rzutnika, tablicy interaktywnej Useful phrases,
np.:
« | want to speak to the manager.
*  What seems to be the problem?
*  We requested a non-smoking room.
* My room hasn’t been cleaned.
+  The rubbish bin is full.
« That is not what I ordered.
*  The glasses are dirty.
+  There must be some kind of mistake.
* | doapologise.
e [I'll change your room immediately.
e The air conditioning isn’t working.
e I'msorry. I'll deal with it right away.
2 Uczniowie podajg polskie znaczenia podanych zwrotow (mogg skorzystaé z thumaczen w ksigzce) i
okreslaja, kto moze ich uzy¢: pracownik hotelu (ktory?) czy gosc.
3 Uczniowie pracuja w parach i uktadaja dwa krotkie dialogi pomigdzy pracownikiem hotelu a gos$ciem,
wykorzystujac podane zwroty, i zapisuja je w zeszytach, np.:
A I want to speak to the manager. | requested a non-smoking room.
B 1 do apologise. I'll change your room immediately.
4 Uczniowie odgrywaja swoje dialogi, starajac si¢ ¢wiczy¢ tak dhugo, az je zapamigtaja. Ochotnicy
odgrywaja swoje dialogi przed klasa/grupa.
5 Na zakonczenie lekcji nauczyciel jeszcze raz prezentuje list¢ przydatnych zwrotow. Tym razem jednak
zwroty sg niekompletne. Zadaniem uczniow jest podaé brakujace stowa bez zagladania do Useful

phrases, np.:
+ lwantto to the manager.
*  What seems to be the ?
* lrequested a room.

e My room hasn’t been .
e  The rubbish bin is .
* Thatis not | ordered.



e The glasses are

»  There must be some of mistake.
o apologise.

o Il your room immediately.

o The air isn’t working.

o I'msorry. I'll with it right away.

6 W ramach zadania domowego uczniowie uktadajg liste pigeciu najbardziej typowych skarg, np.:
The TV in my room is broken.
My bathroom is dirty.



Dodatek 2
Propozycje ¢wiczen na bazie tekstu piosenki

Poziom: podstawowy 1 wyzszy
Czas: ok. 10 minut

Materiaty: nagranie i zapis nagrania wybranej popularnej piosenki

1 Wybér utworu

* W przypadku ucznidw poczatkujacych tekst piosenki powinien zawiera¢ przewage stow o wysokim
stopniu pospolitosci i mie¢ czytelny przekaz.

*  Piosenk¢ mozemy dobiera¢, kierujac si¢ tematyka lekcji (np. rodzina, dom, typowy dzien ) — tak aby
tre$¢ piosenki byla uzupetnieniem lekcji lub nawigzaniem do omawianego stownictwa.

*  Pretekstem do wykorzystania utworu moze by¢ tez struktura gramatyczna, ktora si¢ pojawia w utworze
1 wigze si¢ z tematem lekcji (np. czasowniki w czasie terazniejszym lub przesztym, przyimki,
przedimki).

2 Propozycje ¢wiczen

*  Uczniowie zapoznaja si¢ z tekstem piosenki, ktory zawiera propozycje stoéw (maks. 10—12) do wyboru i
starajg si¢ odgadna¢, ktore stowo jest wlasciwe, np.

You left so early in the morning / evening
1 didn’t notice you have gone for good / real
Just left a note which said “I don’t love [ like you anymore”.

*  Nastepnie uczniowie stuchaja piosenki i dokonuja wyboru wiasciwego stowa. Tekst piosenki moze
takze zawierac¢ bledne stowa, ktore sa wyttuszczone, np.

You left so early in the evening
1 didn’t notice you are gone for real
Just left a note which said “I don’t like you anymore”.

Uczniowie stuchajg piosenki (jesli trzeba, to dwukrotnie) i wpisujg w podane miejsca prawidtowe
stowa.

*  Nauczyciel informuje uczniow, ze w kazdej linijce znajduje si¢ jedno niepotrzebne stowo. Zadaniem
ucznidéw jest wystucha¢ piosenki (dwukrotnie) i skresli¢ zbedne stowa, np.

Saturday night and the evening has ealy-just begun
Watching TV at home guite alone

I’'m wondering why not have sewe fun tonight

All that-1 want is to have a good time tonight.

»  Jedli tematem lekcji jest jakis$ aspekt gramatyki, np. przyimki, to mozemy poprosi¢ uczniow o
uzupetnienie tekstu przyimkami z listy. Uczniowie stuchajg piosenki i sprawdzajg swoje odpowiedzi.

on round in past about

| got up early the morning

didn’t bother to brush my hair

went to the store the corner

and talked to the owner the weather today
when | got home it was already a quarter ten
and my sister told me to check what'’s today.

»  Piosenka zawierajaca czasowniki w czasie przesztym, np. past simple moze by¢ uzupehieniem lekcji
na ten temat:



uczniowie podajg formy przeszte podanych czasownikow, a nastepnie uzupeniaja tekst o brakujace
czasowniki w poprawnej formie.

tell get (x2) go talk
up early in the morning
didn’t bother to brush my hair

to the store round the corner

and to the owner about the weather today
when | home it was already a quarter past ten
and my sister me to check what’s on today.

Mozna tez poda¢ czasowniki w tek$cie w bezokoliczniku i poprosi¢ ucznidéw o podanie przesztych
form. Wybor wersji jest uzalezniony od poziomu zaawansowania uczniow.
Uczniowie stuchaja utworu i sprawdzaja, czy poprawnie wykonali zadanie.
Jesli tekst piosenki jest zrozumiaty, po wykonaniu ktorego$ z powyzszych ¢wiczen, mozna zapytaé
ucznidow o interpretacje piosenki. Dobrze, jesli stawiane pytania sg zamknigte lub zawierajg propozycje
do wyboru, np.
- Do you think the singer is optimistic or pessimistic about his/her future?
- Does the singer still love his/her partner?
- What do you think will happen when ....?
- What would you do if you were in this situation?
a. I would call her/him.
b. I would visit her/him.
¢. I would not do anything.



Dodatek 3
Karta oceny wypowiedzi ustnej

Wzor karty oceny wypowiedzi ustnej

Elementy Ocena
podlegajace
ocenie

Zakres struktur 1 2 3
leksykalno-
gramatycznych

Poprawnosé 1 2 3
struktur
leksykalno-
gramatycznych

Ptynnosé¢ 1 2 3
wypowiedzi

Tresé 1 2 3




