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Charakterystyka programu

Przedstawiony program nauczania przedmiotu jezyk polski dla klas 1-3 szkoly branzowe;j
zostal opracowany z mysla o wszechstronnym rozwoju absolwentdw 8-letniej szkoty
podstawowej. Program zostal przygotowany dla nauczycieli korzystajacych z serii
podrecznikéw do jezyka polskiego dla szkoty branzowej pierwszego stopnia wydawnictwa
Operon.

Program adresowany do uczniow II etapu ksztalcenia jest zgodny z podstawag programowg
ogloszong w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 roku
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
ucznidow z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogoélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoty policealne;.

W opracowaniu programu autorce pomogly rozmowy z nauczycielami, uczniami i ich opinie.
Podstawg prawidlowego procesu nauczania musi by¢ skuteczno$é, systematycznosé ale i
atrakcyjnos¢. Natomiast celem nadrzednym powinny by¢ nie tyle wiadomosci teoretyczne,
CO umiejetnos¢ praktycznego ich zastosowania.

Program stuzy nauczycielowi jako narzedzie, ktore przygotowuje ucznia do zycia poprzez
wyksztalcenie umiej¢tnosci potrzebnych mu do Kkulturalnego i skutecznego
porozumiewania si¢ z drugim czlowiekiem. Nauczanie jezyka polskiego jest procesem
dynamicznym i ciggle ewaluujacym. Program jest zatem elastyczny i dostosowany do potrzeb
nauczyciela 1 ucznia szkoty XXI wieku. Uwzgledniono w nim, oprécz standardowego
nauczania, takze wskazoéwki, ktére pozwalaja na realizacje indywidualnej pracy z uczniem,
ktéry wykazuje szczegdlne zainteresowanie przedmiotem, a zakres wiedzy i umiejetnosci
odbiegaja od przecigtnej. Program uwzglednia najnowsze tendencje w dydaktyce ze
szczegdlnym uwzglednieniem metod, ktore aktywizuja ucznidow oraz zachegcaja ich do
samodzielnych poszukiwan.

Realizacj¢ programu zapewni plan nauczania zgodny z rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 26 lipca 2018 w sprawie ramowych plandw nauczania w szkotach
publicznych, uwzgledniajacy jezyk polski w nastepujacych wymiarach: klasa I — 2 godziny
tygodniowo, klasa Il — 2 godziny tygodniowo i klasa 111 — 2 godziny tygodniowo.

Program przede wszystkim ma na celu ksztalcenie umiejetnosci, ktére poparte sa rzetelna
wiedzg z zakresu ksztalcenia literacko-kulturowego, jezykowego, tworzenia wypowiedzi
oraz samoksztalcenia. TreSci nauczania koncentruja si¢ na relacjach miedzyludzkich,
budowaniu norm etycznych, rozwijaniu dojrzalosci intelektualnej, emocjonalnej oraz
uczestnictwie w kulturze europejskiej.



Realizacja programu nauczania powinna dostarczy¢ uczniowi podstaw do dalszego
ksztalcenia poprzez rozwijanie i poglebianie juz posiadanych przez niego umiejetnosci oraz
zdobycie i utrwalenie nowych. Uczen powinien rozwija¢ pasje w poznawaniu $wiata poprzez
obcowanie z kultura.

Tak wigc program zostat oparty na tzw. budowie spiralnej, ktéra umozliwia utrwalenie
wiedzy i umiejetnosci opanowanych w poprzednich klasach oraz poznawanie zjawisk
jezykowych i kulturowych w innych kontekstach i o stopniowym zwiekszajacym sie
stopniu trudnosci. Wiadome jest, ze ,,wiczenie czyni mistrza”, a zgodnie z zalozeniem
reformy, kolejne etapy ksztatcenia dadzg uczniowi mozliwo$¢ wykorzystania kompetencji
nabytych na drugim etapie ksztalcenia i dalszego ich poszerzania.

Z tego wzgledu program zostat tak skonstruowany, aby umozliwi¢ uczniom zdobycie
pozytecznej 1 niezbednej wiedzy. Nacisk ktadziony jest na rozumienie i umiej¢tne stosowanie
przez uczniow wprowadzanych (definiowanych) poje¢ z zakresu ksztalcenia jezykowego.
Podstawowym celem programu jest ksztatcenie umiejetnosci w oparciu o potrzebng wiedze z
zakresu ksztalcenia jezykowego, literacko-kulturowego, tworzenia wypowiedzi a nie tylko
znajomosci poje¢ czy kontekstow historycznych. Tre$ci nauczania ktada szczegdlny nacisk na
doskonalenie umiej¢tnosci ucznia w dwoch zakresach: odbioru tekstow oraz tworzenia
wiasnych.

Program uszczegolawia ogdlne cele ksztalcenia i wychowania zawarte w podstawie
programowej. Tresci nauczania, $ciSle powigzane z wymaganiami Podstawy programowe;j,
zostaty przedstawione w tabelarycznym uktadzie. Wskazane jest, aby zaproponowane tresci
ksztalcenia byly realizowane na poziomie kazdej klasy, cho¢ nalezy pamigtaé, ze nie jest to
obowigzkowe. Jednocze$nie kazdy polonista ma $wiadomos¢, ze cho¢ program
uszczegodtowia zapisy z Podstawy programowej, to wcigz jest dokumentem do$¢ ogolnym.
Ujete w nim cele, metody, tresci, osiggni¢cia stanowig jedynie wskazowki, ktore w konkretne;j
szkole 1 klasie zostang rozwini¢te zaleznie od wielu czynnikOw: poziomu opanowania przez
klase tresci z wczesniejszego etapu, roznic wiekowych, dostepnosci rozmaitych pomocy
dydaktycznych, bliskosci osrodkow kultury itp.

Zaletg programu jest $ciste powigzanie z cyklem podrgcznikéw. Dzigki temu poszczegdlne
zagadnienia realizowane s3 w oparciu o teksty literackie, ikoniczne ciekawe dla ucznia 1
dotyczace spraw waznych dla cztowieka w okreslonym przedziale wiekowym. Urozmaicone,
o réznym stopniu trudno$ci ¢wiczenia pozwalaja poprowadzi¢ niebanalng i efektywna lekcje.

To wszystko sprawia, ze uczniowie chetnie 1 naturalnie rozwijaja swojg wiedze, umiejetnosci
i zainteresowania czytelnicze. Chgtnie podejmuja wysitki samodzielnego poszukiwania
wartosciowych informacji.

Podsumowujac, proponowany program wraz z dopasowanymi do niego podrecznikami,
pozwala na realizacj¢ nowej podstawy programowej w sposob dostosowany do potrzeb,
mozliwosci 1 zainteresowan uczniow.



Cele edukacyjne

Calej edukacji w szkole podstawowej przysSwiecaja zgodnie z wytycznymi Podstawy
programowej trzy gtowne, dlugoterminowe ogodlne cele ksztatcenia:

1) przyswojenie przez uczniow podstawowego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad,
teorii 1 praktyki, dotyczacych przede wszystkim tematdéw i zjawisk bliskich do$wiadczeniom
uczniow;

2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow;

3) ksztaltowanie u wuczniow postaw, warunkujacych sprawne 1 odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspolczesnym $wiecie.

Istotne jest to, ze zgodnie ze wspomnianym dokumentem do najwazniejszych zadan szkoty
podstawowej nalezy ksztalcenie umiej¢tnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim, w tym
dbato$¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniéw, a wypetnianie tego zadania nalezy do
obowigzkow kazdego nauczyciela, nie tylko polonisty.

Oproécz wskazanych powyzej zadan wspolnych dla catej szkoty, Podstawa programowa
grupuje ogolne cele edukacji w ramach przedmiotu jezyk polski w trzy zasadnicze
obszary:

a) Obszar 1. Ksztalcenie literackie i kulturowe.

Uczen poznaje teksty kultury odpowiednie dla stopnia rozwoju emocjonalnego i
intelektualnego; rozpoznaje ich konwencje gatunkowe; uczy si¢ je odbiera¢ $wiadomie i
refleksyjnie; poglebia wczesniejszag sprawnos¢ uwaznego sluchania, czytania glosnego i
cichego oraz umiej¢tno$¢ rozumienia znaczen dostownych 1 prostych znaczen przenosnych;
ksztatci umiejetnos¢ interpretacji utworu literackiego w kontekscie wlasnych doswiadczen;
ksztaltuje Swiadomos¢ istnienia w tek$cie znaczen ukrytych; rozwija zainteresowania réznymi
dziedzinami kultury w tym uzytkowe; poznaje specyfike literackich 1 pozaliterackich
sposobow wypowiedzi artystycznej i odczytuje ich jezyk; rozpoznaje epoki literackie; w
kontakcie z dzietami kultury ksztattuje hierarchie warto$ci, swoja wrazliwos¢, gust
estetyczny, poczucie wlasnej tozsamos$ci 1 postawe patriotyczng; poglebia umiejetnose
odrozniania informacji od opinii; rozwija umiejgtno$¢ poszukiwania interesujacych go
wiadomosci, a takze ich porzadkowania oraz poznawania dziet sztuki; odréznia dzieta kultury
wysokiej 1 popularnej; ksztalci umiejetno$¢ rozumienia roli mediow 1 wlasciwego ich
wykorzystania; buduje wlasny system warto$ci na fundamencie prawdy, dobra i pigkna oraz
szacunku dla drugiego cztowieka w oparciu o poznane teksty kultury.

b) Obszar II. Ksztalcenie jezykowe.

Uczen zdobywa $wiadomos$¢ jezyka jako wartoSciowego 1 wielofunkcyjnego narzedzia
komunikacji; poznaje sktadniki aktu komunikacji; poglgbia wrazliwo$¢ na pigkno jezyka



polskiego; ksztalci umiejetno$¢ postugiwania si¢ réznymi odmianami polszczyzny; rozwija
stownictwo; dba o etykiete jezykowa swoich wypowiedzi; rozwija umiejetno$¢ poprawnego
postugiwania si¢ jezykiem polskim z uwzglednieniem zasad gramatyki; ksztalci umiejetnose
rozpoznawania manipulacji jezykowej; wskazuje réznice migdzy jezykiem moOwionym z
pisanym.

c) Obszar I1l. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen rozwija umiej¢tnosé budowania wypowiedzi w mowie 1 w piSmie na tematy poruszane
na zajeciach zwigzane z poznawanymi tekstami kultury i wlasnymi zainteresowaniami; dba o
poprawnos¢ 1 logike wypowiedzi, a ich forme ksztaltuje odpowiednio do ich celu; rozwija
umiejetnosci formowania tez 1 argumentoOw w wypowiedzi retorycznej; rozwija swoja wiedze
o jezyku; poglebia umiejetno$¢ uczestniczenia w sporach i unikania agresji jezykowej;
rozwija umiejetnosci tworzenia uzytkowych form wypowiedzi; doskonali poprawnos¢
stylistyczng tworzonych tekstow.

d) Obszar IV. Samoksztatcenie.

Uczen doskonali umiej¢tnosci korzystania z r6znych Zrddel informacji; poglebia umiejetnosée
krytycznej selekcji informacji z uwzglednieniem ich merytorycznosci 1 przydatnosci;
postuguje si¢ stownikami roznego typu; rozwija swoje uzdolnienia i zainteresowania;
poszukuje interesujacych go tekstow literackich; ksztalci nawyk systematycznej pracy;
szanuje wlasnos$¢ intelektualng.

Jak wida¢, celem nauczania jezyka polskiego, w trakcie drugiego etapu edukacyjnego,
jest doskonalenie umiejetnosci mowienia, czytania, pisania, samodzielnego uczenia si¢
poprzez korzystanie z informacji, poslugiwania si¢ podstawowymi pojeciami z zakresu
literatury, kultury, sztuki, nauki o jezyku. Ma to na celu pobudzanie mlodego czlowieka
do rozwijania pasji poznawczej, dzigki ktorej uczen rozwija umiejetnosé efektywnego uczenia
si¢ oraz tworczego rozwigzywania problemow. Nauczanie jezyka polskiego pozwala poznaé
uczniowi pozytywne wzorce zachowan, ktoére wptywaja na uksztattowanie si¢ u niego
prawidtowej postawy moralnej spolecznie akceptowanej. Zacheca ucznia do zainteresowania
si¢ $wiatem kultury i uczy istnienia w nim.



Tresci nauczania - wymagania szczegotowe

Omowione w poprzednim rozdziale cele edukacji sa w Podstawie programowej przyblizone w
postaci tre$ci nauczania. Nie wskazuje si¢ jednak, kiedy je wprowadzac i na jakim poziomie
uszczegotowienia. Ponizej znajduje si¢ propozycja rozktadu tre$ci nauczania na poszczeg6lne
klasy. Trzeba jednak pamietaé, ze taki rozktad zaktada usrednione mozliwosci i potrzeby
uczniow. Kazda klasa tak naprawde potrzebuje pewnej indywidualizacji, ktéra nastapi w
rocznym planie pracy. Nie tylko caty zespot klasowy moze odbiegac¢ od przecigtnej — niemal
zawsze kilkoro uczniow ma umiejetnosci i potencjat znacznie roznigce si¢ od sredniej. Trzeba
zatem pamigtaé, ze program jest dokumentem koniecznym, wcigz jednak zbyt ogolnym do

naprawde efektywnej pracy.

I. Czytanie i stuchanie

KLASA | KLASA 1l KLASA 111
— rozpoznaje nadawce 1 — rozpoznaje nadawce 1 — rozpoznaje nadawce 1
adresata tekstu adresata tekstu adresata tekstu

— wskazuje bohatera tekstu

— wskazuje bohatera tekstu

— charakteryzuje bohatera
tekstu

— wskazuje watek gtowny

— wskazuje watek gtowny

— odréznia watek gtowny od
pobocznego

— dostrzega sens dziatania i
wybordéw bohaterow

— dostrzega sens dziatania 1
wybordéw bohaterow

— dostrzega 1 wyjasnia sens
dziatania 1 wyborow

bohaterow
— rozpoznaje podstawowe — rozpoznaje podstawowe — rozpoznaje gatunkowe
cechy gatunkowe tekstu cechy gatunkowe tekstu cechy tekstu
— dostrzega w tekscie — dostrzega w teks$cie — dostrzega w tekscie
przestania przestania przestania

— rozpoznaje podstawowe
cechy gatunkowe tekstow
informacyjnych,
publicystycznych,
reklamowych

— rozpoznaje podstawowe
cechy gatunkowe tekstow
informacyjnych,
publicystycznych,
reklamowych

— rozpoznaje cechy
gatunkowe tekstow
informacyjnych,
publicystycznych,
reklamowych

— odrdzniania wiadomosci od
komentarza w tekstach
prasowych

— odrdzniania wiadomosci od
komentarza w tekstach
prasowych

— odr6zniania wiadomosci od
komentarza w tekstach
prasowych

— odczytuje sens tekstu w
calodci i1 fragmentach na
poziomie dostownym i
przenosnym

— odczytuje sens tekstu w
calo$ci i1 fragmentach na
poziomie dostownym i
przenosnym

— odczytuje sens tekstu w
catos$ci 1 fragmentach na
poziomie dostownym 1
przenosnym

— wyszukuje w tekscie
informacje wyrazone wprost i
posrednio

— wyszukuje w tekscie
informacje wyrazone wprost i
posrednio

— wyszukuje w teksScie
informacje wyrazone wprost i
posrednio




— streszcza fragment tekstu — streszcza tekst — streszcza tekst

— rozpoznaje typ nadawcy i — rozpoznaje typ nadawcy i — rozpoznaje typ nadawcy i
adresata tekstu adresata tekstu adresata tekstu

— streszcza tekst — streszcza tekst — streszcza tekst
argumentacyjny argumentacyjny wyréznia w | argumentacyjny wyrdznia w

nim argumenty, kluczowe
pojecia i twierdzenia

nim argumenty, kluczowe
pojecia 1 twierdzenia

— rozpoznaje manipulacje
jezykowa w tekstach
reklamowych,
wypowiedziach politykow i
dziennikarzy

— rozpoznaje manipulacje
jezykowa w tekstach
reklamowych,
wypowiedziach politykow i
dziennikarzy

— rozpoznaje manipulacje
jezykowa w tekstach
reklamowych,
wypowiedziach politykow i
dziennikarzy

— zna teksty literackie i inne
teksty kultury wskazane
przez nauczyciela

— zna teksty literackie i inne
teksty kultury wskazane
przez nauczyciela

— zna teksty literackie i inne
teksty kultury wskazane przez
nauczyciela

— przedstawia wlasne
przezycia wynikajace z
kontaktu z tekstem kultury

— przedstawia wlasne
przezycia wynikajace z
kontaktu z tekstem kultury

— przedstawia wlasne
przezycia wynikajace z
kontaktu z tekstem kultury

— okresla tematyke
poznawanych tekstow kultury

— okresla tematyke
poznawanych tekstow kultury

— okresla tematyke
poznawanych tekstow kultury

— rozpoznaje problematyke
poznawanych tekstow kultury

— rozpoznaje problematyke
poznawanych tekstow kultury

— rozpoznaje problematyke
poznawanych tekstow kultury

— wskazuje zastosowane w
utworze $rodki wyrazu
artystycznego

— wskazuje zastosowane w
utworze $rodki wyrazu
artystycznego i okresla ich
funkcje

— wskazuje zastosowane w
utworze $rodki wyrazu
artystycznego i okresla ich
funkcje

— wskazuje podstawowe
srodki jezykowe

— wskazuje 1 okresla funkcje
podstawowych $srodkow
jezykowych

— wskazuje i1 okresla funkcje
podstawowych srodkow
jezykowych

— rozpoznaje sposoby
kreowania Swiata
przedstawionego i bohatera

—rozpoznaje i definiuje
sposoby kreowania $wiata
przedstawionego i bohatera

—rozpoznaje i definiuje
sposoby kreowania $wiata
przedstawionego i bohatera

— wskazuje w utworze
sposoby kreowania $wiata
przedstawionego

— wskazuje w utworze
sposoby kreowania §wiata
przedstawionego

— wskazuje w utworze
sposoby kreowania $wiata
przedstawionego

— wskazuje podczas
interpretacji elementy
znaczace dla odczytania
sensu utworu

—wskazuje i wykorzystuje
podczas interpretacji
elementy znaczace dla
odczytania sensu utworu

—wykorzystuje w
interpretacji elementy
znaczace dla odczytania
sensu utworu

—wskazuje w interpretacji
utworu podstawowe
konteksty

— wskazuje i funkcjonalnie
wykorzystuje w interpretacji
utworu podstawowe
konteksty

—wskazuje i funkcjonalnie
wykorzystuje w interpretacji
utworu podstawowe
konteksty

— zna epoki literackie

— zna epoki literackie i
wskazuje ich zwigzek z
tekstami kultury

— zna epoki literackie i
rozumie ich wptyw na teksty
kultury

— wskazuje podstawowe
motywy w utworze

— rozpoznaje podstawowe
motywy oraz wskazuje ich
funkcje w utworze

— rozpoznaje rézne motywy
oraz wskazuje ich funkcje w
utworze

— W interpretacji utworu

— W interpretacji utworu

— W interpretacji utworu




wykorzystuje rozne kontekst

wykorzystuje rézne konteksty

wykorzystuje rézne konteksty

— odczytuje tresci
alegoryczne utworu

— odczytuje tresci
alegoryczne utworu

— odczytuje tresci
alegoryczne utworu

— wskazuje te same motywy
w réznych utworach
literackich

— poréwnuje funkcjonowanie
tych samych motywow w
r6znych utworach literackich

— poréwnuje funkcjonowanie
tych samych motywow w
r6znych utworach literackich

— dostrzega obecne w
tekstach wartosci ich role 1
zwigzek z problematyka
utworu

— dostrzega obecne w
tekstach wartosci ich role i
zwigzek z problematyka
utworu

— dostrzega obecne w
tekstach wartosci ich role i
zwigzek z problematyka
utworu

— rozumie poj¢cie tekst
kultury

— rozumie poj¢cie tekst
kultury

— rozumie pojecie tekst
kultury

— rozumie pojecie kultury
wysokiej i kultury popularnej

— rozumie poj¢cie kultury
wysokiej i kultury popularnej
oraz wskazuje rdznice
pomig¢dzy nimi

— rozumie poj¢cie kultury
wysokiej i kultury popularnej
oraz wskazuje réznice
pomiedzy nimi

— odbiera teksty kultury na
poziomie faktow z
elementami problematyki
egzystencjalnej

— odbiera teksty kultury na
poziomie faktow z
elementami problematyki
egzystencjalnej

— odbiera teksty kultury na
poziomie faktow z
elementami problematyki
egzystencjalnej

— wskazuje obyczaje, obrzedy
charakterystyczne dla
Swojego regionu

— wskazuje obyczaje, obrzedy
charakterystyczne dla
Swojego regionu

— wskazuje obyczaje, obrzedy
charakterystyczne dla
Swojego regionu

— zna tworcow ludowych
Swojego regionu

— zna tworcow ludowych
Swojego regionu i ich
tworczos¢

— zna tworcow ludowych
swojego regionu i ich
tworczos¢

—zna rodzaje i gatunki filmu
oraz oglada filmy

— oglada filmy, rozr6znia
rodzaje i gatunki filmu

— oglada filmy, rozr6znia
rodzaje i gatunki filmu

— rozumie pojecie adaptacja
filmowa

— rozumie pojecie adaptacja
filmowa

— rozumie pojecie adaptacja
filmowa

— odczytuje przestanie filmu
na poziomie dostownym

— odczytuje przestanie filmu
na poziomie dostownym 1
przenosnym

— odczytuje przestanie filmu
na poziomie dostownym 1
przenosnym

— okresla rodzaj i gatunek
filmu

— okres$la rodzaj 1 gatunek
filmu oraz wskazuje r6znice
migdzy nimi

— okresla rodzaj 1 gatunek
filmu oraz wskazuje roznice
miedzy nimi

— wskazuje elementy dzieta
filmowego

— wskazuje i ocenia elementy
dzieta filmowego

—wskazuje i ocenia elementy
dzieta filmowego

— zna cechy sztuki teatralnej

— zna cechy sztuki teatralnej

— zna cechy sztuki teatralnej

— odczytuje przestanie
ogladanego przedstawienia
teatralnego

— odczytuje przestanie
ogladanego przedstawienia
teatralnego

— odczytuje przestanie
ogladanego przedstawienia
teatralnego

— odrdznia teksty fabularne
od informacyjnych

— wskazuje 1 definiuje rdznice
migdzy tekstami fabularnymi
i informacyjnymi

— wskazuje 1 definiuje réznice
mi¢dzy tekstami fabularnymi
i informacyjnymi

— odroznia informacje od
opinii

— odro6znia informacje od
opinii

— odroznia informacje od
opinii

— odroznia teksty
publicystyczne od

— odroznia teksty
publicystyczne od

— odroznia teksty
publicystyczne od




popularnonaukowych

popularnonaukowych i
wskazuje ich cechy

popularnonaukowych i
wskazuje ich cechy

— rozroznia epike¢ od liryki 1
dramatu

— rozroznia epike od liryki 1
dramatu i wskazuje gatunki
charakterystyczne dla
kazdego rodzaju

—rozr6znia epike od liryki i
dramatu i wskazuje gatunki
charakterystyczne dla
kazdego rodzaju

— wskazuje elementy Swiata
przedstawionego w utworze

— wskazuje elementy Swiata
przedstawionego w utworze

— wskazuje elementy §wiata
przedstawionego w utworze

— poprawnie wskazuje i
okresla narratora, narracje,
akcje, czas, watek, bohatera,
autora, podmiot liryczny,
sytuacje liryczng

— poprawnie postuguje si¢
terminami: narrator, narracja,
akcja, czas, watek, bohatera,
autora, podmiot liryczny,
sytuacje liryczng

— poprawnie postuguje si¢
terminami: narrator, narracja,
akcja, czas, watek, bohatera,
autora, podmiot liryczny,
sytuacje liryczng

— rozumie sens czytanych
tekstow

— rozumie sens czytanych
tekstow

— rozumie sens czytanych
tekstow

— formutuje pytania og6élne
do tekstu

— formutuje pytania og6élne
do tekstu

— formutuje pytania og6élne 1
szczegotowe do tekstu

— odbiera teksty kultury na
poziomie refleksji

— odbiera teksty kultury na
poziomie refleksji

— odbiera teksty kultury na
poziomie refleksji

— wskazuje rdzne funkcje
tekstow kultury

— wskazuje rdzne funkcje
tekstow kultury

— wskazuje r6zne funkcje
tekstow kultury

— zestawia wartoscl zawarte
w tekstach ze Swiatem
wiasnych wartosci.

— zestawia wartosci zawarte
w tekstach ze Swiatem
wlasnych warto$ci

— zestawia warto$ci zawarte
w tekstach ze Swiatem
wlasnych warto$ci

II. Swiadomos¢ jezykowa

KLASA |

KLASA 11

KLASA 111

— wskazuje nadawce 1
odbiorce w utworze, rozumie
tre$¢ komunikatu

— zna definicje aktu
komunikacji i wskazuje jego
sktadowe: komunikat, kod,
kontekst, kontakt

— zna definicje aktu
komunikacji i wskazuje jego
sktadowe: komunikat, kod,
kontekst, kontakt

— rozpoznaje funkcje tekstu

— rozpoznaje i nazywa
funkcje tekstu

— samodzielnie rozpoznaje i
nazywa funkcje tekstu

— dostrzega wspotczesne
zmiany modelu komunikacji
jezykowej

— dostrzega wspotczesne
zmiany modelu komunikacji
jezykowej 1 je nazywa

— dostrzega wspotczesne
zmiany modelu komunikacji
jezykowej i dokonuje ich
oceny

— zna zasady etykiety
jezykowej

—zna i stosuje zasady
etykiety jezykowej

—zna i stosuje zasady
etykiety jezykowej

—rozroznia stownictwo
neutralne i emocjonalne,
oficjalne i swobodne

— rozroznia stownictwo
neutralne i emocjonalne,
oficjalne i swobodne

— rozr6znia stownictwo
neutralne i emocjonalne,
oficjalne i swobodne i
swiadomie wykorzystuje je w
wypowiedziach jezykowych

— zna zasady etyki jezykowej
w wypowiedziach

— zna i stosuje zasady etyki
jezykowej w wypowiedziach

— zna i stosuje zasady etyki
jezykowej w wypowiedziach

— tworzy rodziny wyrazow i

— tworzy rodziny wyrazow i

— tworzy rodziny wyrazow i




wskazuje wyrazy pokrewne

wskazuje wyrazy pokrewne

wskazuje wyrazy pokrewne

— rozrdznia wyrazy pokrewne
od synonimoéw

— rozrdznia wyrazy pokrewne
od synonimoéw

— rozrdznia wyrazy pokrewne
od synonimow

— wykorzystuje formanty do
tworzenia wyrazow
pochodnych

— wykorzystuje formanty do
tworzenia wyrazow
pochodnych

— wykorzystuje formanty do
tworzenia wyrazow
pochodnych

— rozpoznaje rzeczownik,
czasownik, przymiotnik,
przystowek, liczebnik,
przyimek, spojnik

— rozpoznaje rzeczownik,
czasownik, przymiotnik,
przystowek, liczebnik,
przyimek, spojnik i
wykorzystuje t¢ wiedzg do
analizy tekstow kultury oraz
tworzenia wlasnej
wypowiedzi ustnej i pisemnej

— rozpoznaje rzeczownik,
czasownik, przymiotnik,
przystéwek, liczebnik,
przyimek, spojnik i
wykorzystuje t¢ wiedze do
analizy tekstow kultury oraz
tworzenia wlasnej
wypowiedzi ustnej i pisemnej

— rozpoznaje nastgpujace
kategorie: osoba, liczba,
rodzaj, czas i w sposob
poprawny stosuje je w
wypowiedzi ustnej i pisemnej

— rozpoznaje j $wiadomie
stosuje nastepujace kategorie:
osoba, liczba, rodzaj, czas i
poprawnie stosuje je w
wypowiedzi ustnej i pisemnej

—rozpoznaje i $wiadomie

stosuje nastepujace kategorie:
osoba, liczba, rodzaj, czas i w
SposOb poprawny stosuje je w
wypowiedzi ustnej i pisemnej

— postuguje si¢ zdaniami 1
rownowaznikami zdan w
wypowiedziach

— postuguje si¢ zdaniami 1
rownowaznikami zdan w
wypowiedziach

— poprawnie postuguje si¢
zdaniami i rownowaznikami
zdan w wypowiedziach

— rozroznia, stosuje i
przeksztatca zdania
oznajmujace, pytajace i
rozkazujace oraz
wykrzyknikowe,
dopasowujac budowe
wypowiedzi do intencji
wypowiedzi

— rozroznia, stosuje i
przeksztatca zdania
oznajmujace, pytajace i
rozkazujace oraz
wykrzyknikowe,
dopasowujac budowe
wypowiedzi do intencji
wypowiedzi

— rozrdznia, stosuje i
przeksztatca zdania
oznajmujace, pytajace i
rozkazujace oraz
wykrzyknikowe,
dopasowujac budowe
wypowiedzi do intencji
wypowiedzi

III. Moéwienie 1 pisanie

KLASA |

KLASA 11

KLASA 111

— tworzy tekst pisany lub
méwiony  poprawny  pod
wzgledem jezykowym,
logicznym i kompozycyjnym

— tworzy tekst pisany lub
méwiony poprawny  pod
wzgledem jezykowym,
logicznym i kompozycyjnym

— tworzy tekst pisany lub
méwiony  poprawny  pod
wzgledem jezykowym,
logicznym i kompozycyjnym

z uwzglednieniem tezy 1|z uwzglgdnieniem tezy 1|z uwzglednieniem tezy |

argumentow argumentow argumentow

—  publicznie  wyglasza | —  publicznie = wyglasza | — publicznie wyglasza

przygotowang przez siebie | przygotowang przez siebie | przygotowang przez siebie

wypowiedz wypowiedz, dbajac o | wypowiedz, z dzwickowa
dzwickowa wyrazisto§¢ | wyrazisto$¢ przekazu (tempo
przekazu (tempo  mowy, | mowy, donosnosc) z
donosnoscé) z | uwzglednieniem  celu i
uwzglednieniem  celu i | adresata

adresata




— tworzy tekst pisany lub

mowiony zgodny z
podstawowymi regutami jego
organizacji, przestrzega
zasady spojnosci
znaczeniowej i logicznej —
korzysta ze  stownictwa
zawodowego

— tworzy tekst pisany lub

mowiony zgodny z
podstawowymi regutami jego
organizacji, przestrzega
zasady spojnosci

znaczeniowej i logicznej —

korzysta ~w  prawidlowy
Sposob ze stownictwa
zawodowego

— tworzy tekst pisany lub

mowiony zgodny z
podstawowymi regutami jego
organizacji, przestrzega
zasady spojnosci
znaczeniowej 1 logicznej —
korzysta ~w  prawidlowy
Sposob ze stownictwa
zawodowego

— tworzy formy uzytkowe
pod wzgledem jezykowym,
logicznym kompozycyjnym i
stylistycznym

— tworzy formy uzytkowe

poprawnie pod wzgledem
jezykowym, logicznym
kompozycyjnym i

stylistycznym

— tworzy formy uzytkowe

poprawnie pod wzgledem
jezykowym, logicznym
kompozycyjnym i

stylistycznym

— tworzy tekst pisany lub

moéwiony (opis,
charakterystyka, rozprawka,
definicja, hasto
encyklopedyczne, notatka

syntetyzujaca, referat)

— tworzy tekst pisany lub

moéwiony (opis,
charakterystyka, rozprawka,
definicja, hasto
encyklopedyczne, notatka

syntetyzujaca, referat)

— tworzy tekst pisany lub

méwiony (opis,
charakterystyka, rozprawka,
definicja, hasto
encyklopedyczne, notatka

syntetyzujaca, referat)

— zabiera glos w dyskusji z
zastosowaniem zasad etyki
jezykowe;.

— zabiera glos w dyskusji z
zastosowaniem zasad etyki
jezykowej

— zabiera glos w dyskusji z
zastosowaniem zasad etyki
jezykowej

IV. Samoksztalcenie

KLASA |

KLASA Il

KLASA Il

— wyszukuje i wykorzystuje
informacje zawarte w
r6znych tekstach kultury;

— korzysta z biblioteki, z
tradycyjnego zbioru oraz z
zapisOw multimedialnych 1

elektronicznych, w  tym
internetu, bibliotek,
stownikow on-line,
wydawnictw e-book,
autorskich stron
internetowych;

— szuka zrodet przydatnych 1
poprawnych  merytorycznie
do opracowania konkretnych
zagadnien;

—  selekcjonuje  zebrane
materiaty wedlug
wskazanych kryteriow.

— wyszukuje i wykorzystuje
informacje zawarte w
r6znych tekstach kultury;

— korzysta z biblioteki, z
tradycyjnego zbioru oraz z
zapisOw multimedialnych 1

elektronicznych, w  tym
internetu, bibliotek,
stownikow on-line,
wydawnictw e-book,
autorskich stron
internetowych;

— szuka zrédel przydatnych 1
poprawnych  merytorycznie
do opracowania konkretnych

zagadnien;
—  selekcjonuje  zebrane
materiaty wedhug

wskazanych kryteriow.

— wyszukuje i wykorzystuje
informacje zawarte w
roéznych tekstach kultury;

— korzysta z biblioteki, z
tradycyjnego zbioru oraz z
zapisOw multimedialnych 1

elektronicznych, w  tym
internetu, bibliotek,
stownikow on-line,
wydawnictw e-book,
autorskich stron
internetowych;

— samodzielnie szuka zrodet
przydatnych i poprawnych
merytorycznie do
opracowania konkretnych
zagadnien;

—  selekcjonuje  zebrane

materiaty wedtug wskazanych

kryteriow.




V. Lektura.

Zgodnie Podstawg programowa uczniowie winni zapoznac¢ si¢ z wyborem:

mitow greckich

koled

piesni patriotycznych
poezji

fraszek

bajek

piesni

tragedii

komedii

powiesci science-fiction
powiesci spoteczno-obyczajowych
pamigtnikow

ballad

noweli

Wybor warto$ciowych 1 interesujacych tekstow reprezentujacych powyzsze gatunki znajduje

si¢ w serii podrecznikow, z ktorymi skorelowany jest niniejszy program.

W kazdym roku szkolnym nauczyciel musi takze wybra¢ do przeczytania co najmniej cztery
utwory czytane w calo$ci. Ponizej zostal zamieszczony proponowany zestaw czterech
podstawowych lektur oraz alternatywne pozycje do wyboru (zamiennie lub jako dodatkowe).

KLASA |

KLASA 11

KLASA Il

Biblia  fragmenty:
Rodzaju, Ksiegi Hioba

Ksieggi

Ignacy Krasicki, Hymn do
mitosci  ojczyzny, Wybrane
satyry;

wybrane wiersze: Krzysztof
Kamil Baczynski, Tadeusz
Gajcy

Jan Parandowski, Mitologia,

cz. | Grecja -
nieomawiane w
podstawowej

mity
szkole

Adam Mickiewicz, Oda do
miodosci, wybrane ballady,
wybrane wiersze;

Bolestaw Lesmian: w
malinowym chrusniaku




Homer, Iliada (fragmenty)

Juliusz Stowacki,
wiersze

wybrane

wybrane wiersze
nastepujacych poetow: Julian
Tuwim, Jan Lechon, Maria
Pawlikowska-Jasnorzewska,
Kazimiera IMakowiczowna,
Julian Przybos;

Sofokles, Antygona

Cyprian  Kamil  Norwid,

wybrane wiersze;

Tadeusz Borowski,
panstwa do gazu;
ktorzy szli,

Prosze
Ludzie,

Bogurodzica; Bolestaw Prus, Z legend | Hanna Krall, Zdgzyé przed
dawnego Egiptu Panem Bogiem;

Rozmowa Mistrza Polikarpa | Eliza Orzeszkowa, Gloria | wybrane wiersze

ze Smiercig (fragmenty); victis; nastepujacych poetow:

Stanistaw Balinski, wybrane

wiersze z okresu

emigracyjnego, Kazimierz

Wierzynski, wybrane wiersze

z okresu emigracyjnego,
Czestaw Mitosz, w tym
wybrane wiersze z tomu
Ocalenie, Wistawa
Szymborska, Zbigniew
Herbert, w tym wybrane

wiersze z tomu Raport z
oblgzonego miasta, Marcin
Swietlicki;

Piesn 0 Rolandzie

(fragmenty);

Henryk Sienkiewicz, Potop;

Stawomir Mrozek, Tango;

Jan Kochanowski, wybrane

Wybrane wiersze: Kazimierz

Marek Nowakowski, Raport

pie$ni, w tym: Piesn IX ks. I, | Przerwa-Tetmajer, Leopold | o stanie wojennym (wybrane

Piesn Vks. II, Staff; opowiadanie); Gorq ,, Edek”
(z tomu Prawo prerii);

wybrane wiersze: Mikotaj | Wiadystaw Stanistaw | Olga Tokarczuk, Profesor

Sep-Szarzynski, Jan Andrzej

Reymont, Chlopi (tom I —

Andrews w Warszawie (z

Morsztyn; Jesien tomu Gra na wielu
bebenkach);

Jan  Chryzostom  Pasek, wybrane utwory  Jacka

Pamiemiki (fragmenty); Kaczmarskiego,  Agnieszki
Osieckiej.

William Szekspir, Romeo i
Julia;

Jacek Dukaj, Katedra (z tomu
W kraju niewiernych);

Molier, Skgpiec

Klasa 1

Glownym celem realizacji treSci nauczania w klasie pierwszej jest pokazanie uczniom kolebki

cywilizacji. To pozwoli im zrozumie¢ wspoéiczesng kulture nawigzujaca do antyku.




Uczniowie zrozumieja, ze przeszto$¢ ma wplyw na wspotczesny $§wiat. Dialog z tradycja jest
istotny dla zrozumienia problemow kultury antycznej i wspotczesne;.

ZAGADNIENIA TEKSTY KULTURY TRESCI Z PP
TEMATYCZNE

STAROZYTNOSC

Dlaczego uczymy si¢ 1.2.
starozytnosci? 1.3.

1.11.1
1.1.2
1.2.1.
1.2.2.

1. Na poczatku byly mity

Narodziny $wiata. — | J. Parandowski, Mitologia | I.1.
Mitologia Jana | (fragmenty) 1.4.
Parandowskiego. 1.7.
11.4.
.1
v.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
111.2.1

Bogowie  olimpijscy —|J. Parandowski, Mitologia | I.1.
Mitologia Jana | (fragmenty) 1.4.
Parandowskiego 11.4.
HI.1.
Iv.2.

1.1.1.
1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
11.1.3.
111.2.1

Mit o Prometeuszu —|J. Parandowski, Mitologia | I.1.
Mitologia Jana | (fragmenty) 1.4.
Parandowskiego 1.7.
11.4.
I.1.
vV.1.
IV.3.

1.1.1.
1.1.2
1.1.4.




1.2.1.
1.2.2.
11.2.1

Mit o Orfeuszu — Mitologia
Jana Parandowskiego.

Jan Parandowski, Mitologia
(fragmenty)

I.1.
1.4.
1.7.
11.4.
1.1

1.1.1.
1.1.2
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.5.
111.2.1

2. Wsrod bohaterow,

Iliady

Mit o wojnie trojanskiej —
Mitologia Jana
Parandowskiego

J.  Parandowski,
(fragmenty)

Mitologia

1.1.
1.4.
1.7.
11.4.
1.1
V.1
V.2
IV.3.
V.4,
IV.5.

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
11.2.1.
11.2.7.

Epopeja Homera

Homer, Iliada (fragmenty)

I.1.

1.4.

1.7.

11.4.
HL1IV.1.
V.2,
V.4
IV.5.

1.1.1.
1.1.2
1.1.4.




1.2.1.
1.2.2.
11.2.3.
11.2.1.
111.2.3.
11.2.7.

3. W greckim amfiteatrze

Narodziny
antycznej.

tragedii

1.2.
1.3.

1.11.1
1.1.2
1.2.1.
1.2.2.

Mit o rodzie Labdakidow

Jan Parandowski, Mitologia
(fragment)
Anna Piwkowska, Jokasta

1.1,
1.4.
1.7.
11.4.
1.1
1.1.1
1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
111.2.1.
11.1.3.
111.2.5
111.2.6.

Tragiczny los, tragiczny
bohater, tragiczny wybor...

Sofokles,
(fragmenty)

Antygona

1.1,
1.4.
1.7.
11.4.
1.1
1.2,
IV.1.
1.1.1
1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
111.2.1.
11.1.3.
11.3.4.
111.2.1.
111.2.5
111.2.6.
11.2.7.
111.2.8.

4. Biblio,
moja...

Ojczyzno

Biblia — ksi¢ga nad ksiggami

A. Kamienska,
(fragment)
Z. Herbert, Ksigzka

Ksiega

1.2.
1.4.
1.7.
I.1.
11.4.
11.2.




1.1.1.
1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
11.1.3.
11.2.1

Pies$n o stworzeniu §wiata Ksigga Rodzaju (fragment) 1.1.

J. Twardowski, Ktory 1.4.
1.7.
1.3.
1ni.2.
1.1.1.
1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.5.
11.1.3.
11.3.3.
1.2.1

Czy cierpienie ma sens Ksigga Hioba (fragmenty) 1.1.
1.4.
1.7.
1.1.
I.1.
vV.1.
IV.2.
IV.3.

1.1.1.
1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.3.
111.2.1

Podsumowanie rozdziatu V.1
V.4,

SREDNIOWIECZE

Krzyz 1 miecz symbolami 1.2.
epoki §redniowiecza 1.

1.11.1
1.1.2
1.2.1.
1.2.2.
11.2.1.




1. Bogurodzica najstarszg|
polska piesnig

Modlitwa do
Chrystusa

Matki

Bogurodzica

1.1.
1.4.
1.7.
I.1.
11.2.
V.2
1.1.1.
1.1.2
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.3.
1.2.1
111.2.3.

2. Smieré
wiecznosci

brama|

Sredniowieczny
danse macabre w
Rozmowach mistrza
Polikarpa ze Smiercig.

motyw

Rozmowa Mistrza Polikarpa
ze Smiercig

1.1.
1.4.
1.7.
11.4.
1.1
V.2,

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.5.
111.2.1

3. Roland wzorem
sredniowiecznego
rycerza

Piesn 0
czynach rycerza

niezwyktych

Piesn o Rolandzie
(fragmenty)
F. Schiller, Rekawiczka

1.1.
1.4.
1.7.
11.4.
1.1
V.1
V.2,
IV.3.

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.




1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.3.
1.2.1
V.2
V.4,
IV.5.

Podsumowanie dziatu

V.1
V.4,

RENESANS

Kilka stow o renesansie —
wprowadzenie do epoki.

1.2.
1.3.
1.1
1.11.1
1.1.2

1.2.1.
1.2.2.

1. Czlowiek renesansu

Jan  Kochanowski
poezji polskiej.

ojcem

1.1.
1.4.
1.7.
11.4.
1.1
V.2,

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
111.2.1

Biografia cztowieka
renesansu
***Piszemy

zyciorys

podanie i

J. Kochanowski, Do gor i
lasow

1.2.
1.3.

1111
1.1.2
1.2.1.
11.2.1.
11.1.3.
11.3.4.
11.2.1.

2. Nie odktadaj szczegs$cial
na potem

Motyw przyrody w

tworczos$ci renesansowe;j

J. Kochanowski, Na lipe
L. Staff, Wysokie drzewa

1.1.
1.4.
1.7.
11.4.
1.1




V.2

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
11.1.1.
11.1.3.
1.2.1
111.2.3.

Ciesz si¢ zyciem

J. Kochanowski, Piesn XX z
Ksiag pierwszych

J Kochanowski, O Doktorze
Hiszpanie

1.1.
1.4.
1.7.
11.4.
1.1
V.2

1.1.1.
1.1.2
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
11.1.1.
11.1.3.
11.2.1.
111.2.3.

3. Zachowaj
spokoj, umiar

rozwage,

Jan  Kochanowski,
renesansowy
epikureik **Na lekcji w
Zawoi... czyli o trudnej
koncowce -ji lub —i -
poradnia jezykowa

**% Jak napisaé referat —
warsztat tworcy

czyli
stoik i

J. Kochanowski, Piesn IX z
Ksiag pierwszych, Piesn I1X z
Ksigg wtorych

L.U.C, Frun

1.1.
1.4.
1.7.
11.4.
1.1
V.2,

1.1.1.
1.1.2
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.3.
1.2.1
111.2.3.

4. Troska o
obywatelska

losy kraju

powinno$cig




Apel Jana Kochanowskiego
do rodakow

J. Kochanowski, Piesn V z
Ksiag wtorych

I.1.
1.2.
1.4.
1.7.
I.1.
1.1

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
11.1.3.
11.2.1.
111.2.3.

Piszemy 1  wyglaszamy
przemowienie. Retoryka —
warsztat tworcy

Winston Churchill,
Przemowienie w Izbie Gmin z
okazji nominacji na premiera

1.1.

1.1
11.2.
11.3.

1.11.1
1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.7.
11.1.3.
11.3.4.
11.2.1.

5. Romeo i Julia — mifosd
wszech czasow

Najwigkszy talent
elzbietanskiej

epoki

W. Szekspir, Romeo i Julia

1.2.
V.2
1.2
1.1.1
1.1.2
1.1.3.
1.1.4.
111.2.1.

111.2.3..

Mitos¢ odmienia serca 1

czyny

W. Szekspir, Romeo i Julia

1.1.
1.4.
1.7.
11.4.
1.1
V.2,

1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.




1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.3.
11.2.1.
111.2.3.

Pickno uczu¢ i1 stow, czyli
barwny jezyk Szekspira

W. Szekspir, Romeo i Julia
K.I.Gatczynski, Rozmowa
liryczna

1.1.
1.4.
1.7.
1.1
I1.3.
1.1

1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.3.
11.2.3.
111.2.1

Teatr elzbietanski

1.2.

1.3.

V.2
1.11.1
1.1.2
1.2.1.
1.2.2.

V.1
V.4,

Podsumowanie dzialu

V.1
V.4,

BAROK

Kilka stow o baroku

1.2.
1.3.

1111
1.1.2
1.2.1.
1.2.2.

1. Nietrwalosc¢,
chwilowos¢,
przemijanie

Niepokoje cztowieka

baroku.

M. Sep-Szarzynski, O wojnie
naszej, ktorg wiedziemy z
szatanem, swiatem i ciatem;
R. Riedel, Modlitwa

1.1.
1.2.
1.4.
1.7..
1.1




V.1
V.2,

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
11.1.3.
11.2.1.
111.2.3.

Nieuniknione przemijanie

M. Sep-Szarzynski,
Epitafium  Rzymowi; M.
Matkowska, Cyfry Romana
Opatki

1.1.
1.4.
1.7.
1.1
V.2,
1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.3.
11.2.1.
111.2.3.

2. Sztuka wyrazania
emocji

Nurt dworski w poezji Jana
Andrzeja Morsztyna

J. A. Morsztyn, Do trupa

1.1.
1.2.
1.4.
1.7.

1.1
11.2.
V.2,

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
11.1.3.
11.2.1.
111.2.3.

Znawca slowa, rzemieslnik
formy

J.A.  Morsztyn,
pannie; Niestatek,
J. Miodek Najki z Samotraki

O swojej

1.1.
1.4.
1.7.




11.4.
1.1

1.1.1.
1.1.2
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.1.
11.1.3.
11.1.5.
11.2.1.
111.2.3.

3. Szlachcic Sarmata.

Polski pamigtnikarz okresu
baroku .

J. Ch.
Bitwa pod
(fragmenty)

Pasek Pamietniki,
Moskwg

1.1.
1.4.
1.7.
1.1
V.1
V.2

1.1.1.
1.1.2
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.3.
1.2.1
111.2.3.

Pasek o Dunczykach.
Stylizacja jezykowa

H. Sienkiewicz Ogniem
mieczem, (fragment)

1.1.
1.4.
1.7.
1.1
11.3.
1.1

1.1.2
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
11.2.2.
11.1.3.
11.2.1.
11.2.3.
11.2.1.




111.2.3.

Makaronizacja jezyka J. Ch. Pasek, Pamietniki | 1.1.
(fragmenty) 1.4.
R. Horbaczewski, O|l7.
pamietnikach Paska 1.1.
11.3.
1.1
IV.3.
1.1.1.
1.1.2
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
11.1.3.
11.2.1.
11.2.3.
11.2.1.
111.2.3.
Niszczona polszczyzna, | E. Bryll, Portret sarmacki 1.1.
czyli za$miecanie jezyka 1.4.
polskiego 1.7.
Zalety, ktore staly si¢ 1.1
wadami. 11.3.
HI.1.
1.1.2
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
11.1.3.
11.2.1.
11.2.3.
1.2.1.
111.2.3.
4. Komedia
klasycystyczna — bawi¢
ludzi, uczac ich|
jednoczesnie
Molier tworca 1.2.
klasycystycznej komedii 1.3.
francuskiej
1.1.1
1.1.2
1.2.1.
Skapiec  Moliera,  czyli | Molier, Skgpiec 1.1.
studium wladzy pieniadza 1.4.
nad cztowiekiem 1.7.




11.4.
1.1
V.2

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
11.1.3.
11.2.1.
111.2.3.

Harpagon i jego dzieci

Molier, Skgpiec

1.1.
1.4.
1.7.
11.4.
1.1
V.2,

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
111.2.1

Fakt, informacja, komentarz,
opinia

1.1.
1.4.
1.7.
I.1.
11.3.
1.1

1.1.2
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.3.
11.2.1.
11.2.3.
11.2.1.
111.2.3.

Podsumowanie dziatu

V.1
V.4,

Klasa Il




Gléwnym celem realizacji treSci nauczania w klasie drugiej jest pokazanie uczniom
dziedzictwa kulturowego epoki o$wiecenia, romantyzmu, pozytywizmu i Mlodej Polski.

Uczniowie zapoznajg si¢ z tekstami 1 wykorzystujac wrazliwos¢ oraz dotychczasowa wiedze i

umiejetnosci odczytajg stowa tworcoOw minionych epok. Bogaci jezyk poprzez obcowanie z

tekstami kultury.

ZAGADNIENIA
TEMATYCZNE

TEKSTY KULTURY

TRESCI Z PP

OSWIECENIE

Wyzwolony rozum ludzki,

czyli epoka o$§wiecenia

1.2.
1.3.

1.1.1
1.1.2
1.2.1.
1.2.2.

,Ksigze poetow polskich”,
czyli Ignacy Krasicki

1.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.3.

Oblicza patriotyzmu

B

I. Krasicki, Hymn do mitosci
ojczyzny,
* 0
Legionow
Wioszech

Piesn
we

Wyhbicki,
Polskich

I.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

Edukacja
satyrach
Krasickiego

spoteczna A4
Ignacego

.
Krasicki,
Pijanstwo

Swiat zepsuty,

1.1.
1.4.
1.7.
1.4.

1.1.2




1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

*Satyra wspolczesna 1.1.
1.4,
1.7.
1.4.
.1
IV.2.
1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

1. WIEK ROZUMU,
NAUKI | WIEDZY

Encyklopedia kiedys$ i dzi§ — | Z. Libera, Oswiecenie | 1.2.

znaczenie Wielkiej | (fragment) 1.3.

encyklopedii

francuskiej 1.1.1
1.1.2
1.2.1.
1.2.2.

Czym rozni si¢ definicja od 1.2.

hasta encyklopedycznego — 1.3.

tworzymy

wlasng  encyklopedie  na 1.1.1

podstawie r6znych zrodet 1.1.2
1.2.1.
1.2.2.

Skad czerpa¢ wiedze, czyli

czym s3 legalne Zrodia I.1.

informaciji, 1.3.

czym jest prawo autorskie, jak .1

uzywac cytatéw, jak tworzy¢

bibliografig? .
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
11.1.3.
11.2.1.
11.2.3.
1.2.1.
111.2.3.

Podsumowanie dzialu IV.1.
V.4,

ROMANTYZM

Czucie i wiara silniej mowig ’ 1.2.




do mnie - wstepne informacje
0 epoce

1.1.1
1.1.2
1.2.1.
1.2.2

1. DEBIUT ADAMA
MICKIEWICZA
GLOSEM NOWEGO|
POKOLENIA

Miej serce i patrzaj w serce —
spor przetomu romantycznego

A Mickiewicz,
Romantycznosé

1.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
11.2.1

Manifest mtodego pokolenia

A. Mickiewicz, Oda do
Mitodosci

1.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

Wierzenia ludowe 1 S$wiat
nadprzyrodzony jako sedzia)

A.
Mickiewicz,
Stowacki,
(fragmenty)

Switez; J.

Balladyna

I.1.
1.4.
1.7.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

2. BALLADA
ROMANTYCZNA

Tajemniczy $wiat ballady

A. Mickiewicz, Rybka, Lilije

1.1.
1.4.
1.7.

1.1.2
1.1.4.




1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

3. ROMANTYCZNA
MILOSC

Obraz romantycznej mito$ci

A. Mickiewicz, Do M*** ],
Stowacki, Rozlgczenie

I.1.
1.4.
1.7.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
11.2.1

Romantyczna  milo$¢  do
ojczyzny

A. Mickiewicz: Do Matki
Polki

Polki”; J. Stowacki, Sowinski
w okopach Woli

I.1.
1.4.
1.7.
1.4.
1.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
11.2.1

A PAWIEM NARODOW BYEAS
[ PAPUGA

Ocena spoteczenstwa
polskiego

J. Stowacki: Grob
Agamemnona

I.1.
1.4.
1.7.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

4. POETA OSOBNY

Uznany po $mierci

C.K. Norwid, Bema pamieci
zatobny rapsod, fortepian
Chopina

I.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.




do
sprawie

Piszemy zazalenie
romantykow ~ w
Cypriana Kamila
Norwida

1.1.1
1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
11.2.1.
1.1.3.
11.3.4.
11.2.1.

5. ZDALA OD KRAJU...

Tesknigce na emigracji

J. Stowacki: Smutno mi Boze

1.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
11.2.1

Milczenie w poezji C.K.

Norwida

C. K. Norwid: Moja piosnka
I

1.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

6. AKT KOMUNIKACJI

Jezyk jako system znakow —
na czym  polega  akt
komunikacji

1.1.1
1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
11.2.1.
11.1.3.
11.3.4.
11.2.1.

Komunikacja w internecie —
wplyw komunikacji
internetowej

na jezyk

Blog internetowy

I.1.
1.3.
1.1




1.1.2
1.1.3.
1.1.4.
1.1.6.
1.2.1.
1.2.2.
1.1.3.
11.2.1.
11.2.3.
11.2.1.
111.2.3.

Podsumowanie dziatu

IV.1.
V.4,

POZYTYWIZM

Wiara w postep i nauke, czyli
epoka pozytywizmu

1.2.
1.3.

1.1.1
1.1.2
1.2.1.
1.2.2

1. NOWELA
POZYTYWISTYCZNA

Maska historyczna, historia
jako sposob przedstawienia
wspotczesnych wydarzen

B. Prus: Z legend dawnego
Egiptu

1.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

Koncepcja rozwoju
spolecznego w noweli Z
legend dawnego

Egiptu Bolestawa Prusa

B. Prus: Z legend dawnego
Egiptu

1.1
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

2. Powiesé historyczna

Henryka Sienkiewicza




Ku pokrzepieniu serc H. Sienkiewicz, I.1.
Potop 1.4.
1.7.
11.4.
I.1.
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
11.2.1

Szlachcic sarmata, Kmicic | H. Sienkiewicz, 1.1.
zuchwaty Potop 1.4.
1.7.
11.4.
1.1
V.2

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.

Inspiracje Pamietnikami | J.Ch.  Pasek  Pamietniki | 1.1.
Paska (fragment) 1.4.
1.7.
11.4.
I"i.1.
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

Rodzaje stylizacji. Styl a | A. Mickiewicz ,,Dziady cz. | I.1.
stylizacja I (fragment Widzenie | 1.4.
Ksig¢dza Piotra) 1.7.
1.1.
1.3.
1.1

1.2.2.
11.1.3.
1.2.1.
11.2.3.
11.2.1.
11.2.3.




3. POZYTYWISCI o)
POWSTANIU
STYCZNIOWYM

Hotd ztozony powstancom

E. Orzeszkowa: Gloria victis

1.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

MLODA POLSKA

Nowatorstwo zjawisk
artystyczno-literackich w
Mtodej Polsce

1.2.
1.3.

1.11.1
1.1.2
1.2.1.
1.2.2.

1. CO LAGODZI BOL
ISTNIENIA

Melancholia,  zniechgcenie,
poczucie niemocy

K.
Przerwa-Tetmajer,
wierze w nic...

Nie

1.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

Sztuka tagodzi bl istnienia —

K. Przerwa-Tetmajer,
Eviva [’arte!

I.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

Ucieczka od melancholii —

K. Przerwa-Tetmajer,

I.1.




gory

Hala, Pejzaz

1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

2. OD
DEKADENTYZMU
DO
NITZSCHEANIZMU

Poezja nastroju
Nietzscheanska wizja
cztowieka — Leopold Staff,
Kowal

L. Staff: ,,, Deszcz jesienny

1.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

Nietzscheanska
cztowieka

wizja

Afirmacja 1 rado$¢ zycia

L. Staff, Dziecinstwo

1.1
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

3. MEODOPOLSKA
WIES

Powiesc
obyczajowa

spoleczno-

W.S. Reymont Chiopi t. 1 —
Jesien (fragmenty

1.1.
1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2




1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
11.2.1

Sposob przedstawienia 1 rola | W.S. Reymont Chiopi t. 1 — | I.1.
przyrody w zyciu chtopa Jesien (fragmenty 1.4.
1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

Mitologizacja i tradycja W.S. Reymont Chiopi t. 1 —| .1
Jesien (fragmenty 1.4.
1.7.
11.4.
I"i.1.
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
11.2.1

Czym ro6zni si¢ informacja od | W.S. Reymont Chiopi t. 1 — | I.1.
opinii. Piszemy opini¢ na | Jesien (fragmenty 1.4.
temat Chifopow Reymonta 1.7.
1.4.
.1
IV.2.

1.1.2
1.1.4.
1.2.1.
1.2.2.
1.2.1

Podsumowanie dziatu V.1.
V.4,

Klasa Il

Glownym celem realizacji tresci nauczania w klasie pierwszej jest zapoznanie ucznia z
kulturg, w ktorej uczestniczy codziennie. Uczen zna histori¢ 1 jej wplyw na kulture
wspolczesnego swiata. Rozumie wptyw wybuchu 11 wojny Swiatowej na ksztatt prozy i1 poez;ji




XX wieku oraz przemian ustrojowych . Bogaci wiedz¢ o jezyku — jego przesztosci i

terazniejszosci.
ZAGADNIENIA TEKSTY KULTURY TRESCI Z PP
TEMATYCZNE
XX-LECIE
MIEDZYWOJENNE
o) XX-leciu 1.2.
migdzywojennym 1.3.
1.1.1
1.1.2
1.2.1.
1.2.2
1. POWOJENNY
ODDECH
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1.2.2.
111.2.1
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Procedury osiggania celow

Warunkiem efektywnego nauczania jest przygotowanie planu dziatania dydaktycznego,
dostosowanego do konkretnej klasy oraz warunkdéw panujacych w szkole.

Podstawa programowa zaleca, aby na tym etapie ksztalcenia nauczyciel wykorzystywat pasje
poznawczg dzieci, ich cheé¢ zabawy i1 gotowo$¢ do wspdlpracy. Wiasciwie zaplanowane
dziatania pozwola na realizacj¢ zadan nakre§lonych przez powyzej wspomniany dokument:

1) rozwijanie w uczniu ciekawosci $wiata;

2) motywowanie ucznia do aktywnego poznawania rzeczywistosci, uczenia si¢ i
komunikowania, w tym takze do samoksztatcenia i samodzielnego docierania do informacji;

3) wyposazenie ucznia w narzedzia intelektualne, a wigc w umiejetnosci poprawnego
moéwienia, stuchania, czytania, pisania, rozumowania, odbioru tekstow kultury, w tym
rozwijanie stownictwa z rdznych kregéw tematycznych;

4) wprowadzanie ucznia w tradycj¢ i sfer¢ warto$ci narodowych oraz ksztattowanie postawy
otwarto$ci wobec innych kultur;

5) przyjazne towarzyszenie uczniowi w budowaniu spdjnej wizji $wiata i uporzadkowanego
systemu wartosci,

6) wychowanie ucznia do aktywnosci i odpowiedzialno$ci w Zyciu zbiorowym.

Przemyslany plan dziatan dydaktycznych jest niezbgdny, poniewaz lekcje jezyka polskiego
umozliwiaja rownolegle realizacj¢ wielu zatozonych celow. W zwigzku z tym praca z
uczniem powinna by¢ tak zaplanowana, aby na ksztalcenie poszczegdlnych umiejgtnosci
przeznaczy¢ odpowiednia, dopasowang do potrzeb zespolu klasowego, ilo$¢ czasu,
pamigtajac przy tym, ze cz¢$¢ umiejetnosci jest ¢wiczona niejako mimo woli.

Wdrazanie do uczestnictwa w kulturze to przede wszystkim obcowanie z tekstami
kultury zamieszczonych w podre¢cznikach oraz wykazie lektur dla poszczegolnej klasy.

Przyktadowo ksztatcenie umiejetnosci odbioru tekstu literackiego taczy si¢ z bogaceniem
stownictwa czy utrwalaniem konkretnych konstrukcji gramatycznych, a takze ortografii i
interpunkcji. Podczas ksztalcenia umiejgtnosci odbioru nie tylko literackich tekstow kultury
oraz uczac czytania ze zrozumieniem, nalezy c¢wiczy¢ wyszukiwanie informacji oraz
odczytywanie intencji nadawcy. Wielu uczniom czytanie pomaga w bogaceniu stownictwa i
budowaniu §wiadomosci poprawnosci gramatycznej. Kluczem do zachecania uczniow do
czytania jest danie im motywacji oraz potrzebnych materialow do ksztatcenia tej
umiejetnosci. W tym celu nalezy wykonywac¢ z uczniem rozmaite ¢wiczenia, dzigki ktorym
bedzie on mogt rozwija¢ umiejgtnosci odczytywania doslownego, przenosnego i
symbolicznego sensu konkretnych dziet kultury, dostrzegania ich charakterystycznych cech,
okreslania elementow $wiata przedstawionego, odrdzniania fikcji literackiej od



rzeczywistosci. Poglebianie umiej¢tnosci czytania to takze podejmowanie refleksji nad
warto$ciami wpisanymi w teksty kultury i analizowanie rozterek moralnych przezywanych
przez bohaterdw literackich. Stuzy to budowaniu wewnetrznego systemu warto$ci opartego na
akceptowanych spotecznie zasadach moralnych. Czytajac teksty literackie, nalezy
przywolywaé rézne konteksty. Pozwoli to uczniom na zrozumienie problemow poruszanych
w roznych tekstach kultury 1 nauczy go dostrzegania réznych uj¢é tego samego tematu.

Ksztatcgc umiejetno$s¢ mowienia nalezy w sposob systematyczny tworzy¢ sytuacje, w ktorych
uczen bedzie ¢wiczyl budowanie poprawnych zdan oraz wypowiadanie si¢ w rdéznych
formach na rozmaite, nie tylko interesujace go tematy. Nalezy stwarzac takze takie sytuacje
dydaktyczne, aby uczen uzywal nowopoznanych stéw. Wazne jest, aby nagradza¢ kazda
podjeta probe wypowiadania sig.

Podczas ksztalcenia umiejgtnosci stuchania 1 mowienia ¢wiczenia powinny dotyczyd
tematow, ktore sg bliskie uczniowi. Cwiczenia w shuchaniu powinny taczy¢ si¢ z innymi
rodzajami ¢wiczen, np. streszczanie tego, co ustyszat.

Podczas ksztalcenia umiejetnosci pisania uczen potrzebuje czytelnych wzorow. Uczen
powinien pisa¢ teksty w formach przewidzianych w programie systematycznie. Drugi etap
ksztalcenia to mozliwo§¢ wprowadzenia poszczeg6lnych form wypowiedzi, ktore powinny
by¢ dobrane w taki sposob, aby ich wykonanie prowadzito ucznia do napisania pracy w
okreslonej formie. Niezbgdne jest wspolne z uczniami poprawianie bledéw popetionych w
pracach. Nadrzednym celem ksztalcenia jezykowego w klasach I-III jest poglebianie
umiejetnosci  komunikowania si¢ i1 postugiwania si¢ jezykiem. Wprowadzajac nowe
wiadomosci z zakresu nauki o jezyku, nalezy sprawdzi¢, czy uczniowie zrozumieli pojecia i
potrafig je wykorzysta¢ w praktyce. Nalezy takze polozy¢ nacisk na ksztalcenie umiejetnosci
poprawnego postugiwania si¢ wdrozonymi terminami. Nalezy pogtebia¢ w uczniach nawyk
poprawnego wystawiania si¢ 1 Swiadomego uzywania jezyka na wszystkich lekcjach. Nalezy
takze zachgca¢ ucznia do korzystania ze stownikow, np. ortograficznych, interpunkcyjnych,
frazeologicznych.

Nowa reforma programowa powoduje, ze nauczyciel przestaje by¢ jedynym Zrodlem
informacji, staje si¢ on raczej organizatorem i koordynatorem pracy swoich uczniow. W
procesie nauczania same tradycyjne metody juz nie wystarcza. Podczas pracy z uczniem
nad ksztalceniem jego umiejetnosci nalezy korzysta¢ z roznych metod pracy.

PRZYKLADY METOD PRACY

METODA ROZWIJANE UMIEJETNOSCI
burza mézgow uczy tolerancji, szacunku i logicznego myslenia
Dyskusja ksztatci umiejetnos$¢ krytycznego 1 logicznego myslenia, a takze

zbierania 1 wykorzystywania argumentdéw; uczy komunikowania
si¢ w sposOb merytoryczny, otwarty oraz kulturalny

Projekt stwarza mozliwos¢ ksztalcenia tworczego mySlenia w
atmosferze dobrej zabawy, wspolpracy
Drama umozliwia konfrontacj¢ do$wiadczen ucznidw. Ksztalei

umiejetnos¢ zrozumienia oraz przezycia cudzych emocji 1
do$wiadczen




wyktad i heureza ksztatcg postawe aktywnego stuchacza, uczg zadawania pytan

indywidualna praca z | ksztalci umiejetnosé czytania ze zrozumieniem, wyszukiwania,

tekstem selekcjonowania 1 hierarchizacji argumentow
praca w grupach ksztalci umiej¢tnos¢ wspdlpracy oraz tworcze rozwigzywanie
problemow

Nie ma jednoznacznej odpowiedzi, na pytanie: jak skutecznie pracowac? Wybor formy i
metody powinien by¢ dopasowany do potrzeb konkretnego zespotu klasowego jako catosci, a
jednoczesnie zbioru indywidualno$ci. Kazdy z ucznidéw ma indywidulane predyspozycje,
ktére pomagaja mu w opanowaniu wiedzy i ksztatceniu umiej¢tnosci, a ich wykorzystanie
daje gwarancje realizacji zatozonych celéow. Szczegdlnie istotna jest indywidualna praca z
uczniem bardzo zdolnym lub ze zdiagnozowanymi dysfunkcjami: dysleksja, dysgrafia,
dysortografig, dyskalkulia, afazja, z zaburzeniami przestrzennymi, z zespolem Aspergera, z
zaburzeniami zachowania.

Szczegolnie wskazane sa aktywne (aktywizujace) metody nauczania. Sg to techniki pracy
grupowej, ktore szczegdlnie pobudzaja aktywnos$¢ wszystkich ucznidw, takze tych ze
specjalnymi potrzebami. Ulatwiaja one proces uczenia si¢, czynigc nauke bardziej
urozmaicong, a przez to przyjemniejszg i tatwiejsza; ozywiaja atmosfer¢ w klasie, czesto
dajac bardzo pozytywne efekty w pracy z uczniami stabszymi. Mlodzi ludzie
przyzwyczajeni do zdobywania wiedzy i umiejetnosci metodami aktywnymi sa bardziej
samodzielni, bardziej krytyczni, latwiej formulujg sady i opinie, chetniej i odwazniej
biora udzial w publicznych wystgpieniach. Niektére z tych technik wymagaja od
nauczyciela specjalnego przygotowania, ale z pewnoscig rezultaty wynagrodza wysitek.

Warto poznac i stosowaé przynajmniej cz¢$¢ z nich:
1) DRZEWO DECYZYJNE

Metoda ta jest graficznym zapisem analizy problemu. Stuzy dokonaniu wtasciwego wyboru 1
podjeciu decyzji z pelng $wiadomoscia jej skutkoéw. Schemat drzewa decyzyjnego mozna
wypetia¢ indywidualnie lub w grupach. Powinien zawiera¢ (od gory): cele 1 wartosci, skutki
pozytywne, skutki negatywne, mozliwe rozwigzania, sytuacj¢ wymagajaca decyzji (pien).

Etapy drzewa decyzyjneqo:

. sformutowanie problemu, ktory uczniowie wpisuja w piefn drzewa;

. okreslenie celow 1 wartosci najbardziej istotnych dla podejmujacego decyzje;
uczniowie zapisuja je w koronie drzewa;

. zaproponowanie jak najwiekszej liczby rozwigzan, ktore nalezy wpisaé w galezie
drzewa;
. okreslenie pozytywnych i negatywnych skutkow kazdego rozwigzania z punktu

widzenia stawianych celow 1 przyjetych wartosci;

. podjecie najwlasciwszej decyzji.




2) BURZA MOZGOW

Metoda ta rzadzi si¢ kilkoma zasadami:

kazdy pomyst jest dobry;

na poczatku wazniejsza jest liczba pomystow niz ich jakos¢;

kazdy pomyst zapisujemy w formie podanej przez autora;

nie komentujemy pomystow;

nie krytykujemy pomystow;

wszyscy na réwnych prawach bierzemy udziat w zgtaszaniu pomystow;

zglaszamy pomysty w wyznaczonym czasie

Etapy burzy moézgdw:

sformutowanie problemu;

wytwarzanie pomystow;

kazdy pomyst jest zapisywany;

analiza pomystow;

ustalenie kryteriow oceny (np. realnos¢, zyski/straty, akceptacja wigkszosci);
ocena wg przyjetych kryteriow;

wybor rozwigzania;

decyzja o wprowadzeniu wybranego rozwigzania.

3) DYSKUSJA PUNKTOWANA

Ta metoda ma kilka zalet:

pozwala nauczycielowi na diagnoze:

zasobu wiadomosci ucznia,

umiejetnosci logicznego 1 krytycznego myslenia,
umieje¢tnosci zbierania 1 wykorzystywania argumentow,

postaw wobec innych dyskutantow;



stanowi alternatywe dla tradycyjnego odpytywania i jednocze$nie pozwala na zebranie
szerszego materiatu dotyczacego postepodw ucznia nie tylko w nauce, ale takze w
rozwoju jego postaw i kultury osobistej;

przyzwyczaja uczniow do komunikowania si¢ w sposdb merytoryczny, otwarty,
kulturalny.

Zasady prowadzenia dyskusji punktowanej:

w dyskusji punktowanej bierze udziat kilku uczniéw (tych, ktorzy podlegaja ocenie),
natomiast pozostali przystuchuja si¢ jej;

ocenie podlegaja zaréwno tresci merytoryczne, jak i zachowanie uczniéw podczas
wymiany mysli;

ocenianie nastepuje w formie przydzielanych punktéw na specjalnej karcie do
punktowania;

dyskusja trwa okreslony czas (8 — 20 min) w zalezno$ci od tematu i wieku uczniow;
uczestnicy postuguja si¢ planem dyskusji (aby nie odbiega¢ od tematu);

dyskutujacy moga korzysta¢ z notatek sporzadzanych podczas trwania lekcji.

Zasady oceniania dyskusji punktowanej:

Ocenie podlegaja:

+

a) tresci merytoryczne

* prezentowanie informacji opartej na faktach lub uzyskanej w drodze badan

* komentarz do informacji lub uzupetnienie

* robienie nieistotnych uwag

» ataki osobiste

+

b) elementy wypowiedzi

* zajecie stanowiska w omawianej kwestii

* wciggniecie innego ucznia do dyskusji

* rozpoczecie dyskusji

» zadawanie pytan wyjasniajacych



* monopolizowanie dyskusji
c) zachowanie podczas dyskusji

+

* zwrocenie uwagi, gdy ktos odbiega od tematu lub planu dyskusji

* przerywanie

 zachowania niewerbalne w trakcie wypowiadania si¢ innych uczestnikow dyskusji

4) DEBATA ,,ZA” 1 ,,PRZECIW”

Metoda moze by¢ wykorzystana przy omawianiu kontrowersyjnych tematéw. Zadaniem
ucznidw jest zaprezentowanie argumentoOw ,.za” i ,,przeciw” oraz przekonanie innych do
swoich pogladow. Uczniowie dowiadujg si¢, jak nalezy dyskutowaé, wyraza¢ swoje zdanie
bez prowokacji i osobistych atakow. Wprowadzajac t¢ metode, nie nalezy narzucaé¢ uczniom
swojego punktu widzenia. Kazda grupa musi mie¢ taki sam czas na wypowiedz.

Etapy debaty:

. okreslenie tematu debaty;

. podzial uczniéw na dwie grupy;

. wyznaczenie czasu na przygotowanie argumentow;

. prezentacja argumentow;

. podsumowanie wynikoOw debaty oraz ocena jakosci 1 sity argumentow;

. na zakonczenie mozna przeprowadzi¢ w formie tajnego glosowania badanie opinii

uczniéw na dany temat.

5) ELEMENTY DRAMY - WCHODZENIE W ROLE

Drama jest forma w pelni $§wiadomie przygotowanej improwizacji, ktora opiera si¢ na
okreslonym temacie zawierajagcym konflikt. Zjawisko konfliktu wydobywa istnienie nastroju i
atmosfery, co w naturalny sposob stwarza mozliwosci przezywania. W dramie wykorzystuje
si¢ zmysty, wyobrazni¢, ruch, mowe. Najbardziej istotne jest w niej autentyczne przezycie
emocji odgrywanej postaci. Drama nie jest inscenizacjg, ani teatrem, ale jest dzialaniem w
fikcyjnej sytuacji, budowaniem doswiadczen w zaaranzowanym przez nauczyciela wycinku
rzeczywistosci. W dramie nie ma publicznosci, wszyscy biorg w niej udzial. Wazne jest, aby



nauczyciel byt takze uczestnikiem dramy. Cata uwagg kierujemy w dramie na cel, ktérym jest
zrozumienie cudzych przezy¢ i emocji, niewazne s3 za$ uzdolnienia aktorskie uczniow.

Drama przyczynia si¢ do bogatego rozwoju wewnetrznego uczniéw, uczy koncentracji na
sobie i innych, wykorzystuje zmysty, rozwija kreatywnos$¢, dodaje pewnosci siebie i pobudza
inwencjg.

Sposob przeprowadzenia:

. podanie propozycji tematu, ktory niesie jaki§ konflikt czy problem;

. wspolna (uczniowie z nauczycielem) aranzacja wnetrza klasy — moze to by¢ kilka
rekwizytow, jakie$ elementy skromnej dekoracji;

. krétka dyskusja na temat — w ten sposob dzielg si¢ doswiadczeniami;
. rozpoczecie gry, ktorg mozna na kazdym etapie przerwac i przeanalizowac.

Wazne, by uczniowie poznali motywy, jakimi kieruja si¢ ludzie w swoim postgpowaniu, w
jaki sposob reaguja na okreslone zachowania innych. W edukacji obywatelskiej najszersze
zastosowanie ma drama spoleczna, ktora odwotuje si¢ do bezposrednich doswiadczen
ucznidw. Dzigki niej uczniowie moga pozna¢ roézne aspekty zycia codziennego i rozwijaé
swiadomos$¢ spoteczna.

6) GRAFFITI

Metoda ta ksztalci tworcze mysSlenie w atmosferze dobrej zabawy. Umozliwia tworcze
rozwigzywanie problemow. Mozna ja wykorzysta¢ na wiele réznych sposobow.

Stwarza uczniowi mozliwo$¢ dzielenia si¢ wlasnymi pomystami.

Etapy graffiti:

. podzial klasy na grupy przez nauczyciela;

. okreslenie czasu pracy;

. kazda grupa otrzymuje plakat z rozpoczgtym opowiadaniem (zdaniem);

. uczniowie dopisuja ciag dalszy wydarzen;

. po uptywie wyznaczonego czasu przekazuja plakat nastgpnej grupie;

. plakaty kraza od grupy do grupy zgodnie ze wskazéwkami zegara;

. zadanie konczy si¢ w momencie, kiedy plakat wroci do grupy macierzystej;

. uczniowie wieszajg plakaty 1 odczytuja opowiadanie.



7) KULA SNIEGOWA

Jest to metoda przydatna przy tworzeniu definicji. Polega na przechodzeniu od pracy
indywidualnej do grupowe;j. Daje kazdemu uczniowi szans¢ na sformutowanie swoich mysli
na dany temat, nabycia nowych do§wiadczen i umiejetnosci komunikowania sig.

Przebieq:
. uczniowie wypisuja wszystkie informacje na dany temat;

. uczniowie w parach odczytuja swoje materiaty, dyskutuja, wybierajg istotne cechy i
tworza wspolng definicje¢, ktorg zapisujg na kartce;

. pary laczg si¢ w czworki, czworki w o6semki itd. 1 w ten sposob ustalajg wspdlng
definicje, ktora zapisujg na duzej kartce.

8) MAPA MENTALNA

Mapa mentalna umozliwia wizualne opracowanie problemu, stluzy uporzadkowaniu mysli.
Pozwala na szybkie i tatwe zapamietywanie potrzebnych informacji. Moze by¢ zrealizowana
np. w formie kwiatu, drzewa, mapy nieba, z wykorzystaniem rysunkow, obrazéw, zdjec,
symboli, haset, krétkich zwrotow, itp.

9) PORTFOLIO

Jest to metoda polegajaca na zbieraniu do teczek materiatlow na temat wybrany przez uczniow
lub podany przez nauczyciela. Wymaga systematycznego zbierania i porzadkowania
zdobytych informacji. Umozliwia planowanie, organizowanie i oceniania wlasnego uczenia

sig.

10) PUZZLE

Jest to metoda wymuszajgca wspotprace: aby uzyskac pozytywny wynik kazdy uczen musi
skorzysta¢ z pomocy (wiedzy i umiejetno$ci) innego ucznia.

PUZZLE I (uczniowie pracuja w tzw. grupach eksperckich)

Przebieq:

. kazda grupa otrzymuje do przestudiowania inng cz¢$¢ tematu, dziatlu itp. Grupy maja
za zadanie przedyskutowac, rozpracowac¢ swoje materiaty;

. uczniowie muszg na tyle dobrze zrozumiec¢ tekst, aby moc przekazaé zdobyta wiedze;



. na haslo ,,start” uczniowie dobieraja si¢ w grupach tak, zeby w sktad kazdego nowego
zespotu wszedl jeden ekspert, ktory czytat inng parti¢ materiatu;

. eksperci relacjonuja, czego si¢ nauczyli w swoich grupach;

. wracajg do swoich grup i konfrontujg zdobyta wiedze. Sprawdzajg czy wszyscy
nauczyli si¢ wszystkiego.

PUZZLE Il

Przebieg

. kazdy uczen w grupie otrzymuje materiat do przestudiowania;

. na hasto ,,start” uczniowie po kolei relacjonuja grupie to, czego si¢ nauczyli;

* nauczyciel sprawdza, czy uczniowie z poszczeg6lnych grup opanowali cato$¢ materiatu.



Opis zalozonych osiagniec ucznia.

Nadrzednym celem edukacji powinno by¢ szeroko rozumiane przygotowanie mtodego
cztowieka do $wiadomego zycia w spoteczenstwie zalewanym potokiem informacji, czgsto
nastawionym na konsumpcje. Jakkolwiek jest to zadanie trudne i wymaga aktywnej postawy
zaroOwno od nauczyciela, jak 1 od ucznia, to dzieki skutecznej komunikacji pomigedzy uczniem
I nauczycielem, atrakcyjnej formie zaje¢, pobudzajgcej naturalng ciekawos$¢ i cheé¢ nauki —
mozliwe do zrealizowania.

Uczen ksztatcony zgodnie z niniejszym programem konczac drugi etap ksztatcenia:

. posiada umiejetno$¢ planowania, organizowania i oceniania wlasnej nauki,
przyjmowania za nig coraz wigkszej odpowiedzialnosci,

. potrafi skutecznie porozumiewac si¢ w réznych sytuacjach komunikacyjnych,

. jest przygotowany do publicznych wystapien,

. prezentuje wiasny punkt widzenia, jednoczes$nie szanujac poglady innych ludzi,

. poprawnie postuguje si¢ jezykiem ojczystym,

. rozumie rol¢ jezyka jako sktadnika dziedzictwa kulturowego,

. potrafi krytycznie odbiera¢ dzieta literackie i inne teksty kultury,

. posiada szacunek do samego siebie i innych ludzi,

. stara si¢ podtrzymywac kontakty miedzyludzkie pamigtajac o zasadach grzecznosci,

. jest cztowiekiem tolerancyjnym, ktory posiada szacunek dla dorobku kultury wtasnej 1

innych narodow,
. samodzielnie poszukuje, porzadkuje 1 wykorzystuje informacje z roznych Zrodet,

. ocenia rzetelnos¢ zrodet informacji..



Propozycje kryteriow i metod oceniania osiagnie¢ uczniow

Niezbedng czescig realizacji zadan dydaktycznych jest sprawdzanie postepéw ucznidow we
wszystkich zakresach wskazanych przez Podstawg programowa. Pozwala to ocenié
skuteczno$¢ przyjetych metod, stopien realizacji opracowanego planu pracy oraz aktualne
potrzeby uczniow. Nie mozna zapomnie¢ przy tym, ze celem sprawdzania i oceniania jest
takze wspieranie dziecka, motywowanie go do dalszej pracy. Wlasciwie prowadzone
diagnozowanie postepow uczniow dostarczy rodzicom (czy prawnym opiekunom) informacji
o postepach, trudnosciach i1 specjalnych uzdolnieniach dziecka, a takze bedzie dla ucznia
pomoca przy samodzielnym planowaniu swojego rozwoju.

Pelen obraz postepow mozna uzyskaé¢ tylko w wyniku systematycznej diagnozy.
Konieczne jest monitorowanie postepow na biezgco (a wiec na kazdej lekcji) i okresowo
(w okreslonych odstepach, np. tygodniowych, miesiecznych, semestralnych). Nauczyciel
musi sprawdza¢ postepy uczniow réznymi sposobami tak, aby uzyskany obraz nabywanych
przez nich umieje¢tnosci byl kompletny.

Na szczegdlng uwage zasluguje uczen z dysfunkcja potwierdzong opinig poradni
psychologiczno-pedagogicznej. W takim wypadku ocenianie jego osiggni¢¢, podobnie jak
metody pracy, powinny zosta¢ dostosowane do indywidualnych potrzeb ucznia zgodnie ze
wskazdéwkami zawartymi w opinii.

Niezwykle wazne jest ocenianie osiggnie¢ ucznia wedlug kryteriow, ktére s3 mu znane. Z
tego tez powodu uczen powinien na poczatku roku szkolnego zosta¢ poinformowanym o tym,
co 1 w jaki sposob podlega ocenie. Musi mie¢ §wiadomosé, ze nie kazda aktywno$¢ bedzie
oceniona i ze nie kazda ocena ma jednakowg wagg.

Proponowane elementy systemu oceniania sg jedynie sugestig, jedng z mozliwosci. Przy
konstruowaniu wlasnych przedmiotowych systemoéw oceniania nalezy pamigtac, ze muszg
one by¢ zgodne z wewnatrzszkolnym systemem oceniania.

Na lekcjach jezyka polskiego ocenie i kontroli moga podlegac¢:

. prace klasowe, sprawdziany, kartkéwki, dyktanda;
. wiedza o literaturze i kulturze;

. wiedza o jezyku;

. pisemne formy wypowiedzi;

. ustne formy wypowiedzi;

. czytanie lub recytacja tekstu;

. kultura zywego stowa;

. aktywno$¢ 1 zaangazowanie na lekcji;



. zeszyt ¢wiczen i zeszyt przedmiotowy;
. prace domowe;

. zadania praktyczne (w tym niewerbalne wytwory pracy): album, stownik, plakat,
mapa, film, stuchowisko, przeklad intersemiotyczny, widowisko teatralne, scenki,
dramy, prezentacje;

. udziat w konkursie przedmiotowym, literackim, poetyckim, recytatorskim,
ortograficznym.

Czestotliwos¢ 1 sposdb pomiaru poszczegolnych umiejetnosci nalezy dostosowac do
konkretnego zespotu klasowego. Warto pamigta¢ jeszcze o tym, ze uczniowie, zwlaszcza ci
mtodsi, pragng, by kazdy ich wysilek byl oceniony i doceniony, przy czym cenig nie tylko
stopnie — wazna jest dla nich takze pochwala, uSmiech, gest uznania.

Zakres wiedzy 1 umiejetno$ci na poszczeg6lne stopnie jest Scis§le powigzany z planem pracy.
Ustalajac wymagania na poszczegolne stopnie, nalezy mie¢ na uwadze -cztery
podstawowe poziomy taksonomii wyrézniane w literaturze:

A —znajomos$¢ i rozumienie terminéw
B — analiza i logiczne myslenie
C - synteza, rozwiazywanie zadan

D — tworzenie, rozwigzywanie problemow

Pamigtajmy, Zze dobrze przemyslany system oceniania zapewni skuteczniejsze osiaganie
zamierzonych celéw, a jednoczesnie bedzie zrodtem satysfakcji tak dla ocenianego, jak 1
oceniajacego.
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